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Resumen

Los trastornos de aprendizaje (TA) afectan la etapa escolar de un nifio y su
desenvolvimiento posterior. El presente estudio tiene el objetivo de conocer cudl es la
prevalencia de los trastornos de aprendizaje y su influencia en la adquisicion del idioma
inglés. El hecho de conocer del tema representa un reto para los profesionales de educacion
debido a que es necesario contar con la preparacién para brindar la ayuda que cada nifio
requiere. La investigacion tiene un enfoque mixto debido a que se obtuvieron variables
cuantitativas y cualitativas. La aplicacion de los test factor G y BANETA permitio conocer

que existe aproximadamente un 4.47% de prevalencia de TA.

Ademas, se analiza la influencia de los TA en el aprendizaje del idioma inglés
mediante una entrevista a ocho profesores de esta materia. En general, se evidencia que los
profesores no tienen conocimiento sobre la influencia de los TA en la adquisicion del idioma

ingles.

Palabras clave

Trastornos de aprendizaje. Prevalencia. Aprendizaje de Inglés. Adquisicion.



indice

RESUIMEN ...ttt e sttt e s R b et e e R b e e e shb e e e bt e e e nnb e e e nneesnneas 1
Lo [ Tot SRR P PRSI 2
(€] (0157 g o I USSP 3
Yoo 0o o1 To ] BSOS PTRR 4
ANTECRUBINTES. ...ttt bbbt et e bbb bbb e st et et st e b bbb 5
Planteamiento del ProbIEMA ..........coooi e 11
LTS 0% T o o SR 12
REVISION de 18 TITErAtUIA ... ..o i ne e 15
Objetivos generales Y 8SPECITICOS . .......iiiiiiiieie ettt 29
Metodologia de 1a INVESLIGACION .........ccueeiiiiieiee e 30
Instrumentos y procedimientos de recopilacion de datos...........cccccvvvveiieeeriesese e 36
Cuestionario de problemas de aprendizaje (CEPA) .......cccoveieiiece e 36
=161 (0] S C TR PTOPRUPROPRRIRN 37
Cuestionario de autopercepcion sobre trastornos de aprendizaje..........ccccceeveerereieniennnn. 37
Bateria Neuropsicologica de Trastornos de Aprendizaje (BANETA) ......cocoevvevevveveennenn, 39
Cuestionario de entrevista aplicada a los profesores de inglés............cooovrerniienninennn. 41
RESUITAAOS. ...ttt e reeteene e be et e eneenreeneenee e 41
CaracterizaCion de 12 MUESTIA........cuuieiieieie e e 41
Resultados de la prueba de inteligencia de Cattell, o Test de factor G .........cccccccvveverneee. 44
F N g TR 0 L= - (0SS 45
Analisis de los resultados del Cuestionario de Problemas de Aprendizaje (CEPA) .......... 45
Anélisis de resultados del cuestionario de autopercepCion ............cocevevreneieniesereienennns 57
Anélisis de resultados de la aplicacion de la prueba BANETA a la muestra............c........ 59
Analisis de resultados de las entrevistas realizadas a maestros de inglés del plantel......... 63
DiSCUSION d FESUIAAOS ......c.veiiiecee e reene e 67
(O] ol [ 1S To o SSUSSTPRRN 72
RECOMENUACIONES ...ttt sttt et e bbbt et s e e st e s et e nnenbesbeereane e 76
Limitaciones del STUIO ... ..c.ecueiieiieie ettt este e e eneenrs 77
BIDHOGIATTA . .....eviieecei e b 78



Prevalencia de trastornos de aprendizaje
Glosario

ACLES: Actividades curriculares de libre eleccién.

APA: Asociacion Psiquiatrica Norteamericana

BADyG: Bateria de aptitudes diferenciales y generales

BANETA: Bateria neuropsicoldgica para la evaluacion de los trastornos del aprendizaje

CEPA: Cuestionario de evaluacién de problemas de aprendizaje

DSM: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders

EGB: Educacion general béasica

IDEA: Individuals with Disabilities Education Act

L1: Primer idioma o idioma nativo (en este caso el castellano)

L2: Segundo idioma (en este caso el inglés)

LCDH: Linguistic Coding Deficit Hypothesis

LEP: Limited English Proficient

LOELI: Ley Organica de Educacién Intercultural.

TA: Trastornos de aprendizaje

TEA: Trastornos especificos de aprendizaje

UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
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Introduccion

Desde la primera publicacion del Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos
Mentales (DSM — 1) en 1935, se ha venido formalizando y a su vez haciendo cada vez méas
preciso el termino de trastornos de aprendizaje (TA) como una dificultad presente en los
estudiantes en diferentes areas de su desarrollo neuropsicoldgico. Los trastornos de
aprendizaje no han sido considerados como factor importante dentro del aspecto educativo
legal en nuestro pais. Los TA se han convertido en una problemética existente en las aulas
de clase puesto a que hacen falta estudios acerca de su prevalencia, tratamiento e
implicaciones, en el contexto nacional. De la misma forma existe poco conocimiento por
parte de los profesores a cargo de la educacién de nifios dentro de las aulas, aspecto que se
sustenta con teoria en la presente investigacion. EIl objetivo principal del presente estudio es
de conocer la prevalencia de los TA y su influencia en la adquisicion del idioma inglés en
nifios de quinto afo de educacion general basica de una escuela particular del cantén
Samborondoén. Asi como en la necesidad de analizar otros aspectos relacionados al bienestar

y desempefio del nifio, como lo es la adquisicion del idioma inglés.

Uno de los aspectos que conlleva la identificacion y deteccion de los trastornos de
aprendizaje es considerar la percepcion de los maestros. Debido a que ellos son testigos en
gran parte del desenvolvimiento y desempefio de los nifios en los procesos escolares. En el
presente estudio se aplicara el cuestionario CEPA para conocer la percepcién de los
maestros de los alumnos del quinto afio de educacidn general basica de una escuela
particular del canton Samboronddn y poder relacionar estos datos con la informacion
obtenida de otras herramientas. Ademas, en el estudio se aplicara una herramienta a toda la

poblacién de nifios, se trata de la prueba de inteligencia general Cattell, test Factor G. La que
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es utilizada como un filtro para obtener la muestra con la que se trabajara, la cual consta de
niflos normo lectores, es decir, estudiantes que obtengan como resultado un coeficiente
intelectual promedio y alto. Al 16% de los alumnos normo lectores, se les aplicara la prueba
Bateria Neuropsicologica para la Evaluacion de los Trastornos del Aprendizaje (BANETA)
para indagar acerca de qué factores neuropsicologicos afectan el desempefio escolar de los

estudiantes.

En lo referente a la influencia de los trastornos de aprendizaje en la adquisicién del
idioma inglés se abordara el tema considerando la percepcion de los profesores de inglés, su
percepcion sera conocida mediante una entrevista. El contexto educativo en el cual se
realiza la investigacion esta caracterizado por una escuela de ensefianza de inglés como
idioma extranjero, conocido por sus siglas en inglés ESL (English as a Second Language).
Este método tiene la particularidad de brindar al estudiante un ambiente de aprendizaje con
mayor énfasis en la instruccion del lenguaje, por lo tanto, la mayoria de materias se imparten
en el idioma nativo. A diferencia de un programa bilinge, el cual esta dirigido a fortalecer

areas de contenido en ambos idiomas.

Antecedentes

La UNESCO (1985) publicé un documento en donde se atribuye en diferentes
porcentajes la influencia de varios factores sobre el fracaso escolar, para cada factor se
determiné un porcentaje de incidencia; nivel sociocultural de la familia (12%), trayectoria
escolar del alumno (8%), condiciones de ensefianza (10%), rasgos de comportamiento del

alumno o actitud hacia los estudios (10%) y factores indeterminados (60%). Estos datos se



Prevalencia de trastornos de aprendizaje 6

obtuvieron con base a la evaluacion de rendimiento de aprendizaje, considerando seis
materias (lectura, ciencias, literatura, instruccion civica, inglés y francés como lenguas
extranjeras) (Gimeno, 1984). Los factores indeterminados comprenden dificultades
intrinsecas, dentro de los cuales constan los trastornos y dificultades de aprendizaje, que
influyen en el rendimiento académico y se caracterizan por demandar mas tiempo y esfuerzo

en identificar y diagnosticar.

En nuestro pais, acorde con las dltimas investigaciones del Ministerio de Educacion,
la tasa de no promocion en el periodo 2011-2012 para los niveles de educacion general
bésica (EGB) es de 1.6%. Mientras que la tasa de abandono es de 5.4% (AMIE-
MinEduc/Proyeccion de poblacion-INEC 2012). Acorde a las cifras del Ministerio de
Educacién en cuanto a los niveles de educacion general bésica, el porcentaje de no
promovidos ha tenido una disminucion desde el periodo 2009-2010 (3.50%), hasta el
periodo 2011-2012 (1.5%). El abandono escolar se ha mantenido y aumentado desde el
periodo 2009-2010 (3.9%) hasta el periodo 2011-2012 (4.8%). Ello se debe a la educacion
de mala calidad que se ha ofrecido por décadas y es consecuencia de soluciones no
consensuadas que tampoco han tenido un enfoque de derecho, (Ministerio de Edcacién,

2013).

Acorde al programa Individuals with Disabilities Education Act (IDEA), la cantidad
total de estudiantes de escuela preescolar y de educacion general basica de Estados Unidos
con trastornos de aprendizaje reportados con dominio limitado de inglés en el afio escolar
2009-10 fue de 518,000. Ellos representan el 8.5% de un total de 6,094,117 estudiantes con
trastornos de aprendizaje (Data Acountability Center). El grupo mas grande de estudiantes

diagnosticados con trastornos de aprendizaje presentan trastornos de aprendizaje especificos,
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seguidos por un grupo menor de estudiantes con impedimento del habla y del lenguaje,
discapacidad intelectual y trastornos emocionales. Segun la organizacion National Joint
Committee on Learning Disabilities (1998) estos datos no son validos. Ello se debe a que
los abordajes posteriores realizados por expertos permitieron determinar que casi la mitad de
estos estudiantes con dominio limitado de inglés fueron reportados por poseer un trastorno
del aprendizaje de forma errénea. Es decir que existe una tendencia en los profesores por
reportar estudiantes que tienen una dificultad para aprender el idioma inglés como casos de
trastornos de aprendizaje. Esta tendencia por atribuir una dificultad a determinado factor de
forma equivoca, como en los datos presentados previamente, genera una
sobrerrepresentacion. Esta investigacion permite conocer que las causas del bajo
rendimiento académico en el idioma inglés de un estudiante tienden a confundirse entre las
dos atribuciones, ya sea la existencia de un trastorno de aprendizaje o de una dificultad
propia del proceso de adquisicion del segundo idioma. Por esta razon, la deteccion de la
causa de la dificultad en el aprendizaje del idioma inglés se trata de un proceso que conlleva
la preparacion de los docentes para conocer, distinguir e identificar el tipo de dificultades

adecuadamente.

La problematica de sobrerrepresentacion de estudiantes de inglés mal diagnosticados
con trastornos de aprendizaje tiene gran importancia para ser tomada en cuenta,
lamentablemente en nuestro pais no existen estudios ni cifras sobre la cantidad de
estudiantes que poseen dominio limitado de inglés y trastornos de aprendizaje. Las
estadisticas obtenidas en Estados Unidos permiten reconocer esta necesidad de
identificacion, sobre todo en la funcion que cada profesional de educacion en distinguir los

TA 'y como influyen éstos en la adquisicion del idioma inglés.
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Para comprender mejor la problematica que se presenta, cerca del 66% de
estudiantes de inglés fueron reportados en Estados Unidos en programas especiales de
educacidn con la clasificacion de trastorno de aprendizaje (Zehler A. et al., 2003). Segun
Zehler, el porcentaje de estudiantes de inglés que no estan sobrerrepresentados en educacion
especial es de tan solo un 9%. Ello implica un gran porcentaje (57%) de estudiantes que no
fueron diagnosticados correctamente. En la identificacion de los trastornos de aprendizaje
por parte de un profesor de inglés es necesario conocer los factores que influyen en el
desempefio para lograr a su vez distinguir el tipo de dificultad que existe y si se trata 0 no de

un trastorno de aprendizaje el que esta afectando la adquisicion del idioma.

El programa legal IDEA incluye la evaluacion de estos trastornos del aprendizaje en
estudiantes que aprenden una segunda lengua e involucran el programa de seguimiento
Response to Intervention (RTI) que fortalece los procedimientos en cuanto a planificacion y
accion en las escuelas. La razon por la que se disefio el plan Response to Intervention o RTI
en la legislacion educativa de Estados Unidos fue con el fin de responder a las necesidades
de los estudiantes con bajo rendimiento escolar por diferentes causas, ya sea por presentar

dificultades de aprendizaje o trastornos emocionales.

La mayoria de estudiantes en el programa especial de educacion han sido reportados
por tener dificultades en el area de lectura (Zehler & Fleischman, 2003). Dichos estudiantes,
segun se reporta en el articulo ‘Impact’, se encuentran en el proceso de aprender un nuevo
idioma pero estan en desventaja al no poseer apoyo en ese proceso de desarrollo del lenguaje
inglés. Una razon fundamental por la que pase esto es el hecho de que los profesores no
estan preparados para afrontar este reto, (Institute of Community Integration, 2013). Entre

otras razones, existe la idea erronea de que la principal causa por la que un estudiante con
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dificultades para aprender inglés debe ser atendido por tratarse de un caso de dificultades de

aprendizaje.

Acorde con lo establecido en el Individuals with Disabilities Education Act (IDEA),
la mayoria de casos de estudiantes de inglés que hayan sido evaluados e identificados con
trastornos de aprendizaje forman parte de un programa de educacion individualizada,
Individualized Education Programs (IEP's). En dicho programa se definiran sus necesidades
y se trabajaré con los padres en el plan de accion. Muchos datos nos ayudan a conocer
aspectos importantes en contextos internacionales y desde diferentes perspectivas. Algunos
datos aportan una mirada global acerca de una dificultad, como el de la destreza de lectura
de los estudiantes de inglés en Estados Unidos. Conforme con el Departamento de
educacidn, en el 2006 existieron 5.4 millones de estudiantes de inglés como segunda lengua,
cerca del 50% de ellos tenian dificultades en el area de lectura (Klingner, Artiles, & Barletta,
2006). La causa no se describe, pero existen estudios que se abordaran en la presente
investigacion para esclarecer los factores que intervienen y ademas tener idea de las

decisiones que se toman para ayudar.

Estudios que poseen el mismo procedimiento en cuanto al uso de herramientas como
BANETA, tiene la utilidad de proporcionar pautas para el mejoramiento del trabajo que se
realiza en el proceso de andlisis y conclusiones, considerando las descripciones obtenidas de
una muestra en cuanto a los diferentes dominios, utilizan los indicadores de logro como

punto de partida para implementar estrategias de mejora para sobrellevar el trastorno.

Este tipo de estudios tienen la utilidad de ayudar a comprender la manera eficaz en

que se puedan emprender procesos de ayuda con mayor enfasis en los trastornos que se
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pudieran identificar, es decir, se podra realizar un abordaje de manera grupal e incluso
proponer investigaciones a futuro con un método longitudinal, al utilizar los datos
presentados como referencia en el presente estudio. Para estudios similares al presente,
procedimientos para la identificacion de trastornos mediante cuestionarios han sido
identificados anteriormente, y en dicho estudio se halla un grado de éxito de entre 45% y un
90%. A pesar de existir siempre falencias en el intento de deteccion (Hintze, Ryan, &

Stoner, 2003)

En varios estudios realizados en la universidad de Minnesota en el afio 2013 acerca
de la prevalencia de trastornos de aprendizaje en estudiantes del idioma inglés se demostro
mediante varias investigaciones de campo que los alumnos del idioma inglés con trastornos
de aprendizaje se caracterizan por presentar mayores dificultades en la adquisicion de un
segundo idioma como consecuencia de tener trastornos de aprendizaje en general. Existen
dificultades que normalmente se dan a través del proceso de adquisicién del inglés,
generando asi una confusion en los profesores encargados de la labor de ensefianza de inglés

para detectar y ubicar una dificultad (Handbook of Learning Disabilities, 2013).

Existe una distincién entre los dos tipos de dificultades escolares, sin embargo, un
estudiante que esta aprendiendo inglés y tiene un trastorno de aprendizaje necesitara por lo
tanto apoyo en cuanto a su aprendizaje del idioma inglés. Ello no implica que el estudiante
posea una dificultad en el area de aprendizaje del idioma inglés, mas bien sugiere que el
aspecto neuropsicologico que le impide aprovechar todo su potencial influye en la

adquisicion del nuevo idioma.
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Esta informacion recabada en el marco internacional es de gran utilidad debido a que
representa un ejemplo de lo que podria ocurrir en contextos locales y regionales.
Necesitamos de investigaciones que nos permitan abordar las dificultades que esta parte de
la poblacion de estudiantes afronta, de ahi que mediante este estudio se puede contar con

recomendaciones que vayan acorde a las necesidades educativas nacionales.

Planteamiento del problema

En el contexto nacional se requiere de estudios que mejoren el trabajo del personal a
cargo de la educacion, especialmente el de los maestros, quienes trabajan directamente con
los nifios, quienes contintan estandarizando la ensefianza y manteniendo métodos que a final
de cuentas no logran sacar adelante a los estudiantes frente a problemas como la desercién o
el fracaso escolar. Problemas que, segin la UNESCO, son consecuencia de la desatencién
de los TA, entre otras causas, como la falta de una nutricion adecuada. Los TA estan

clasificados en la categoria de insuficiencias personales, (Gimeno, 1984).

A través de los afios en los que se han realizado estudios profesionales por parte de la
Asociacion Psiquiatrica Norteamericana (APA), se ha llegado a disefiar herramientas para
identificar y clasificar los trastornos de aprendizaje. Lograr un avance en el estudio de los
TA es ahora mucho mejor planificado y posible gracias a la aplicacion de evaluaciones que
logran mostrar resultados precisos. Una de las herramientas es la Bateria Neuropsicoldgica
para la Evaluacion de los Trastornos del Aprendizaje (BANETA). A través de ésta y de
otras herramientas se pretende conocer la prevalencia de los trastornos de aprendizaje desde

la percepcion de profesores y alumnos, asi como la influencia de los TA en la adquisicién
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del idioma inglés. Toda esta investigacion aporta a la necesidad de brindar informacién
basada en datos reales a nuestro contexto educativo que faciliten una mirada global acerca

de los TA 'y su abordaje en las aulas de clase.

Justificacion

La relacion que existe entre la adquisicion del inglés y su interaccion con los
trastornos de aprendizaje esta malinterpretada en los sistemas de bilingtismo por la
concepcion equivocada de que si un alumno no cumple con su perfil de desempefio en su
idioma nativo, como por ejemplo ser capaz de reconocer dos animales en lugar de cuatro,
puede ser designado a recibir atencién especializada por un supuesto trastorno de
aprendizaje. Si se evalla a este mismo nifio en inglés, y es capaz de reconocer dos animales
adicionales, entonces sus capacidades equivaldrian a las de un alumno que cumple con los
requisitos del perfil. Adicionalmente, se puede decir que ha adquirido las ventajas de
conocer otro idioma. De ahi que la idea de derivar alumnos al programa de atencion
especializada no tendria tanta eficacia si no se evalla en ambos idiomas y se comparan y se

relacionan resultados.

Reconocer la dindmica entre dos idiomas, enfocar el aprendizaje en las habilidades
intrinsecas del alumno, lo cual no es nada facil, sin embargo necesario y muy Util, brinda
una mirada diferente y precisa acerca de qué decisiones tomar a la hora de derivar un
estudiante a los diversos programas de mejoramiento, que por ende, es necesario que existan
programas especializados en los aspectos del aprendizaje y la adquisicion del inglés en cada

escuela.
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En el estudio Responsiveness to intervention (RTI) realizado por el National
Research Center on Learning Disabilities en 2006, se determina la capacidad de repuesta al
proceso de mejora durante la intervencion a nifios con trastornos de aprendizaje. La
busqueda de factores que determinan el progreso del estudiante al implementar las
estrategias dentro del curriculo y la metodologia de clase se ven reflejados en los cambios

que pudiesen presentar en las diferentes areas de aprendizaje individual.

Dicho estudio busca determinar si los estudiantes se estan beneficiando de las
adaptaciones realizadas al curriculo y mediante el programa de instruccion, el cual se disefia
y adapta con base al diagnostico realizado. A la vez tiene la intencion de desarrollar
programas similares para nifios que no tienen acceso a un programa de apoyo en los Estados
Unidos. Asi mismo determinar los niveles ideales de intervencion mediante la estimacion de

los porcentajes de mejora.

La identificacion de la prevalencia de trastornos de aprendizaje conlleva un estudio
transversal de indole exploratorio, mientras que el estudio Responsiveness to intervention,
auspiciado por el Departamento de programas para educacion especial de los Estados
Unidos es de &mbito longitudinal y conlleva un plan de accién. Sin embargo, la posibilidad
de tomar en cuenta aspectos considerables en la deteccion de trastornos proporciona una

mirada clara y una guia para el manejo de instrumentos y variables.

Dentro del marco internacional, existen investigaciones de diferentes paises como
México, Colombia, Estados Unidos, Espafia y Chile, las cuales son referencias utiles, debido
a que aportan informacion detallada de estudios significativos en cuanto a la prevalencia y la

incidencia de dichos trastornos en diversos aspectos del aprendizaje. Contrariamente a lo
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que se puede sefialar, en nuestro pais, puesto que no hay estudios realizados en cuanto a la
prevalencia de los trastornos de aprendizaje ni de su incidencia en el aprendizaje de un
segundo idioma. He aqui la razon para sefialar que el presente es un estudio pionero en el
Ecuador y tiene el valor de promover investigaciones que continlen con nuevas propuestas

en cuanto al tema.

El Registro Oficial de la Ley Organica de Educacion no profundiza en ninguno de
sus articulos en cuanto a los trastornos de aprendizaje y sus posibles consideraciones. Mas
bien, hace referencia a las necesidades especiales de educacidn, las cuales incluyen la
discapacidad y la no discapacidad. Necesidades especiales donde se infiere se pueden

incluir los trastornos de aprendizaje.

La Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI) plantea realizar adecuaciones en
el curriculo para los procesos de ensefianza y evaluacion de aprendizajes considerando los
diferentes estilos de aprendizaje cuando sea necesario, asi como considerar la evaluacién
como un proceso que debe ayudar al alumno a lograr los objetivos planteados de forma

oportuna, pertinente, precisa y detallada.

Ademas, se contempla la necesidad de brindar apoyo cuando existen bajos resultados
en los procesos de aprendizaje mediante una asistencia académica que incluyen clases de
refuerzo, tutorias individuales de un psicélogo educativo o experto segun las necesidades
educativas de los estudiantes, asi como implementar un cronograma de estudio que el

estudiante cumpla con el control de su familia.

Existe la necesidad, entonces, de considerar los trastornos de aprendizaje, debido a

que estan implicitos en la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural. Ademas de ello, se debe
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profundizar en sus implicaciones, tal como: la preparacién de los maestros involucrados en
el proceso de aprendizaje acerca del tema. En el pais se pueden desarrollar investigaciones a
futuro en cuanto a la deteccion de dificultades, lo cual permitira describir el abordaje
propicio para trabajar en cuanto a las dificultades del aprendizaje, permitiéndole al maestro
centrar su atencion en desarrollar estrategias adecuadas para mantener un aprendizaje
adecuado. Todo esfuerzo posible que logre proveer de informacion de las diversas
dificultades que podrian tener los estudiantes aportara de forma significativa para garantizar
el derecho de todo nifio a aprender y desarrollar sus capacidades. De esta forma el aporte a
reducir las cifras de fracaso escolar es posible si se desarrollan y contintan las

investigaciones del tema y se involucra a toda la poblacién educativa.

Revision de la literatura

Durante la etapa de desarrollo de cada individuo es de vital importancia que la
educacidn dentro de las aulas vaya dando sentido a la formacién del intelecto, la
personalidad y las destrezas, aspectos que son de gran importancia para la convivencia y el
desenvolvimiento sano de un nifio durante y después de la etapa de educacion primaria. Sin
embargo, el producto de este proceso de ensefianza es experimentado de diferentes formas
por cada nifio y nifia. Por consiguiente es necesario sefialar los aspectos que influyen el

aprendizaje de cada individuo.

Las dificultades para lograr los objetivos de aprendizaje dentro del entorno escolar se
pueden detectar mediante la propia perspectiva del nifio, desde la perspectiva del maestro y

padres, asi como es posible diagnosticar por medio de una evaluacién neuropsicologica a
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nifios de quinto afio de educacion general basica. Para el presente estudio se consideraron
los trastornos de aprendizaje como componente de una realidad en la cual por lo menos de
un 10% a un 15% de los estudiantes poseen una condicion que requiere atencién especial en
cuanto a los trastornos de aprendizaje para el desenvolvimiento escolar adecuado (Carvajal,

1983).

Los trastornos de aprendizaje estan relacionados de forma inherente a los vinculos
que el nifio desarrolla en el entorno familiar (Montero, 2005), siendo este ambiente el méas
influyente debido a que, para algunos de los trastornos de aprendizaje se deben considerar
los factores conductuales y el trabajo en conjunto con la familia. Muchas de estas conductas
son adquiridas de la interaccion que existe en el hogar. Es por eso que el ambiente familiar

influye de forma decisiva en el desenvolvimiento escolar, (Narvarte, 2005).

Aunque algunos autores argumentan que las dificultades de aprendizaje se dan de
forma extrinseca e intrinseca, empezando de forma extrinseca , como en el caso de la
influencia familiar, y provocando paulatinamente que los factores intrinsecos aumenten
(Rigo Carratald, 2005), la valoracion que se le atribuira a un trastorno de aprendizaje se
lograra determinar exclusivamente por la intensidad con que los trastornos lleguen a afectar

el desarrollo normal de la educacion de nuestra muestra a nivel intrinseco.

Para el estudio actual se identificaron caracteristicas reales del proceso de
aprendizaje intrinseco, propios de los trastornos de aprendizaje, los cuales involucran
procesos del pensamiento adquiridos a través del desarrollo del nifio. En el estudio se

consideraron Unicamente los aspectos que pertenecen a la forma de aprender del nifio.
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El aprendizaje

Es importante tener en cuenta que los trastornos de aprendizaje se deben a una
alteracion del proceso neuropsicoldgico del nifio. Estudiar las diversas maneras en que la
practica de la ensefianza se da, no podria tener tanta validez que hablar del proceso de
aprendizaje. Es preciso, entonces, comprender que el aprendizaje lo integran aspectos
relacionados a procesos cerebrales, psiquicos, cognitivos y sociales. Adicionalmente, se
puede decir que el aprendizaje es propio de cada individuo puesto que cada persona aprende

de una manera diferente incluso teniendo las mismas capacidades y sentidos.

Por lo tanto, se puede afirmar que el aprendizaje es un proceso neuropsicocognitivo.
“El aprendizaje es un proceso integral que requiere del cuerpo, del psiquismo, y de los
procesos cognitivos que se dan en un sistema social organizado, sistematizado en ideas,
pensamiento y lenguaje” (Grupo Cultural, 2007). Por otra parte, las dificultades especificas
conllevan el enlentecimiento de la obtencion de logros y obstaculizan el desarrollo de los
nifios dentro de un sistema de ensefianza, lo cual acarrea el fracaso escolar y con él, las
diferentes implicaciones en cuanto a la baja autoestima y desmotivacion entre los nifios. De
hecho, cerca de un tercio de toda la poblacién de estudiantes de que poseen trastornos de

aprendizaje en Estados Unidos abandonan la escuela (Artiles, 2010).

El aprendizaje segun la neurociencia
Segun la neurociencia, el aprendizaje se da lugar gracias a las redes Hebbianas, ellas
existen como consecuencia a la capacidad de las neuronas para transmitir mensajes mediante

la sinapsis. Las neuronas pueden llegar a conformar millones de combinaciones de redes
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Hebbianas para dar soporte al aprendizaje. Segun el Dr. Nse. Carlos A. Logatt en su articulo
‘Robo hebbiano: lo que sucede en nuestro cerebro mientras aprendemos’, la Red Hebbiana
es una red de neuronas unidas en un circuito definido para comandar un territorio
determinado que controla una actividad o habilidad. Una particularidad de la Red Hebbiana
es que su estructura se puede llegar a formar, modificar, consolidarse o eliminarse voluntaria
e involuntariamente. Dicho fenédmeno ocurre cuando aprendemos algo nuevo, practicamos o
fortalecemos un conocimiento o desaprendemos algo. Una ventaja de la conformacién de
nuevas redes es que cada neurona puede cambiar o alternar su ubicacién segun la

experiencia de aprendizaje.

En este sentido, una persona que a lo largo de su vida se dedicé a fortalecer una
habilidad en particular, ha llegado a consolidar una red Hebbiana de tal forma que el &rea del
cerebro encargada de esa habilidad posee la mayor concentracion de redes Hebbianas.
Existiendo ademas una ventaja debido a que las neuronas que controlan habilidades

superfluas 0 que ya no se necesitan son precisamente las que formaran parte de la nueva red.

Es el caso del aprendizaje de un idioma, controlado por el giro frontal inferior y
medio del cerebro. Estas secciones se van a desarrollar de mejor manera a consecuencia de
la neuroplasticidad que caracterizan al sistema nervioso en las edades tempranas, desde su
nacimiento hasta aproximadamente los 16 afios. Particularmente el area de Wernicke,
encargada de la linglistica. De ahi la idea de que la mejor edad para empezar a aprender un

idioma es en la edad escolar.

Otro aporte claro de las neurociencias acerca del aprendizaje se refiere al hecho de
aprender conscientemente, o de modo explicito. Necesitamos contar con un area cerebral,

conocida como lébulos pre frontales, que son los Gltimos en desarrollase en el cerebro
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—aproximadamente completan su maduracion a los 21 afios, aunque nuevas investigaciones
consideran que su etapa final de maduracién es alrededor de los 30 afios—. Esta importante
area cerebral es el asiento de las funciones cognitivas y ejecutivas, entre las que se puede
nombrar a la atencion ejecutiva (voluntaria) y de la memoria de trabajo, ambas capacidades

fundamentales para el aprendizaje consciente (Loggat Grabner, 2013).

Por otra parte, en cuanto a la adquisicién del segundo idioma, Lenneberg propuso
que la adquisicion del lenguaje es un proceso innato determinado por factores biologicos que
limitan el periodo critico para la adquisicion de un lenguaje desde aproximadamente los dos
afios de edad hasta la pubertad. Después de la lateralizacion, proceso por el cual los dos
lados del cerebro desarrollan funciones especializadas, el cerebro pierde plasticidad. Segin
Lenneberg, este proceso de lateralizacion de la funcion del lenguaje se completa
regularmente en la pubertad, haciendo dificil el proceso de adquisicion del lenguaje en la

pos-adolescencia. (Collier, 1987)

La edad de los nifios considerados para el estudio comprende los nueve y diez afios.

Etapa que segun las observaciones y analisis llevados a cabo por el psicologo Jean Piaget, se
puede asignar como periodo de operaciones concretas (nifios de 7 a 11 afios). En este
estadio de la madurez, el nifio es capaz de efectuar operaciones mentales en el nivel tangible,
observable y perceptible. Esta etapa esta caracterizada por cuatro nociones: identidad, o
capacidad de lograr comparar igual nimero de objetos dejando de lado lo perceptivo;
reversibilidad, que le permite imaginar un conjunto de acciones realizadas y su regreso al
punto de partida; transitividad o estrategia empleada para construir una seriacién completa; y

la descentracion del pensamiento, o capacidad para ver la diferencia entre el todo y las
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partes, coordinacion en las acciones y transformaciones (Ridruejo Alonso, Medina Leodn, &

Rubio Sanchez, 1996).

Tipos de trastornos de aprendizaje

Existen tres grupos de categorias para los trastornos de aprendizaje: dislexia o
trastorno de la lecto-escritura, discalculia o trastorno de las matematicas y trastorno del
aprendizaje no verbal, cada uno incluye una prevalencia determinada segun los estudios
realizados a nivel mundial. (Malaga Diéguez & Arias Alvarez, 2010). Cabe recalcar que en
nuestro pais no existen estudios realizados acerca de la prevalencia de los trastornos de
aprendizaje que provean de estadisticas para poder establecer una relacién o comparacion
con el presente estudio. El siguiente cuadro resume cada uno de los tipos y su caracteristica

principal.

Tabla #1: Tipos de TA, prevalencia a nivel global y breve descripcion

Trastorno Prevalencia estimada  Tipo de alteracion

Dislexia 5-10% Problemas para lectura y escritura

Discalculia 4-6% Problemas para la adquisicion de
conceptos numeéricos y la
aritmética

Trastorno del (no existen estudios Problemas de coordinacion,

aprendizaje no verbal que provean con una motricidad fina, aprendizaje y

(TANV) prevalencia socializacion, con una importante

aproximada) diferencia entre las capacidades

verbales (respetadas) y las no
verbales (alteradas)
Fuente: (Malaga Diéguez & Avrias Alvarez, 2010, p. 44)
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La dislexia

La dislexia es el TA mas frecuente debido a que el 80% de los nifios que poseen un
TA padecen de dislexia, en ella se ven afectadas las areas béasicas del proceso fonolégico y
decodificacion de palabras aisladas. Provocando que a un nifio le cueste hallar
correspondencia entre los grafemas y fonemas. La dislexia del desarrollo es el término que
se utiliza para describir aquella que padecen los nifios durante la etapa escolar y diferenciarla
de otros tipos como la dislexia del desarrollo, la cual se caracteriza por un dafio cerebral que

hace que la persona pierda sus destrezas. (Shaywitz, Shaywitz, Fletcher, & Makuch, 1998)

La sintomatologia adicional que permite el diagnostico de los TA de dislexia del
desarrollo se trata de una menor memoria verbal a corto plazo y una alteracion de la
conciencia fonoldgica. En si es la dificultad para manipular las unidades subléxicas
(fonemas) en la memoria de trabajo. (Malaga Diéguez & Arias Alvarez, 2010). Castles
propuso una clasificacion de tres tipos diferentes de dislexia en 1993; dislexia fonoldgica, de

superficie y mixta:

- Dislexia fonoldgica: presenta problemas para el desarrollo de la lectura grafonémica
(silaba a silaba).

- Dislexia de superficie: problemas para el desarrollo de la lectura Iéxica (importante
en lectura de palabras irregulares).

- Dislexia mixta: combinacion de la dislexia fonoldgica y de superficie.

La dislexia tiene gran repercusion en el aprendizaje y adquisicion del idioma ingles

debido a que este idioma tiene menor grado de correspondencia fonoldgica-grafologica.
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Dicho de otra manera, la forma de lo que se escuchar presenta menor concordancia con

lo que se escribe.

La discalculia

La discalculia se considera como un subtipo de los trastornos de aprendizaje no
verbal o procedimental debido a que en este tipo de aprendizajes se encuentran las
matematicas. También se denomina trastorno de las matematicas y existe una distincion
entre la discalculia del desarrollo y la discalculia adquirida. La discalculia del desarrollo
provoca en el nifio una dificultad para la adquisicion de las habilidades matemaéticas, dada la
condicion de tratarse de un nifio normo lector con estabilidad emocional y una formacion
académica adecuada. Segun Shavel (2004) en su estudio Developmental Discalculia, el 50%
de los nifios con discalculia pueden presentar una afectacion severa. A pesar de que el
DSM-1V considera una prevalencia del 1% para la discalculia del desarrollo, publicaciones
recientes calculan una prevalencia que fluctta entre el 3-6.5%, (Malaga Diéguez & Arias

Alvarez, 2010).

Los trastornos de aprendizaje no verbales

Los trastornos de aprendizaje no verbales no aparecen descritos como una afectacion
clinica en el DSM-1V. Pero algunas investigaciones los relacionan con las siguientes
caracteristicas; alteracion en la percepcion tactil y visual asi como en la psicomotricidad
(torpeza motora, mala coordinacion), con dificultades para adaptarse al material y tareas
novedosas. Se presentan también con problemas para la atencion tactil y visual, afectaciones
en las conductas exploratorias. Ademas se complementa con la afectaciones a la memoria

tactil y visual, problemas para formar conceptos y en la capacidad de resolucion de
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problemas. Ademas de aquello se podrian presentar déficits en las dimensiones del
lenguaje, tales como las praxias orales, la prosodia, los contenidos o la pragmatica. Desde
una mirada clinica, existe torpeza motora, mala coordinacion, asociada a dificultades para la
grafo motricidad, comprension lectora, mecéanica de las operaciones de calculo, matematicas

y ciencias. (Malaga Diéguez & Arias Alvarez, 2010)

Acorde con el Manual estadistico de los trastornos de aprendizaje (DSM-V), los
trastornos de aprendizaje se clasifican en trastornos de lectura, del calculo, de la expresion
escrita y trastornos de aprendizaje no especificados. A diferencia de otras posturas se
incluye el trastorno de la expresion escrita, en el cual el nifio es incapaz de organizar o
desarrollar sus ideas al escribir. Suele presentarse una alteracion en el orden de las letras,
con deficiente motricidad fina de la mano dominante. Como consecuencia el nifio escribe de
forma poco eficiente segun el grado del trastorno. Dicho trastorno se conoce como disgrafia.
Los trastornos de aprendizaje no especificados no cumplen los criterios de cualquiera de los
TA especificos, puede referirse a deficiencias en las tres areas (lectura, calculo, expresion

escrita) afectando fuertemente el rendimiento académico, (Masson, 2004).

Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA)

Asi como para el presente estudio se ha llevado a cabo la aplicacion de un test que
ayuda a detectar el nivel de coeficiente intelectual y las caracteristicas neuropsicoldgicas de
la muestra objetivo, reportes adicionales como fichas descriptivas de su desenvolvimiento
escolar y familiar e historial del nifio sustentan el diagnostico de las dificultades especificas
de aprendizaje. Los procesos neuropsicoldgicos involucran las gnosias o procesamiento
perceptivo, praxias o procesamiento psicomotor, atencion, memoria, pensamiento y

lenguaje, (Grupo Cultural, 2007). Una vez conocidas este conjunto de caracteristicas ya
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podemos hablar de las dificultades especificas de aprendizaje. El manual estadistico de
diagndstico DSM-V incluye que estas dificultades especificas del aprendizaje, incluso con
las intervenciones realizadas, han perdurado por lo menos durante seis meses y han

provocado que el nifio posea un rendimiento escolar por debajo de lo esperado.

El diagnostico se lo realiza mediante la siguiente sintomatologia:

v Lectura imprecisa de palabras o lectura lenta con esfuerzo.

v’ Dificultad para la comprensidn lectora.

v/ Omisidn, sustitucion o afiadidura de letras en la escritura.

v Errores gramaticales o de puntuacion, ideas imprecisas.

v’ Dificultad para resolver problemas u operaciones matematicas.

v’ Fallas en las competencias relacionadas al sentido numérico, informacién numérica

o en las de célculo.

El aprendizaje del segundo idioma

El grado de las dificultades de aprendizaje del segundo idioma dependen de factores
tales como: la cantidad de tiempo que el nifio posea de experiencia en contextos reales
donde se usa el idioma, su nivel actual de desempefio de inglés y el tipo de trastorno
primario que posee. La cultura, y las caracteristicas del idioma nativo también influyen en el
aprendizaje de una nueva lengua. En el caso de la muestra que usa el castellano, el cual se
pronuncia fonéticamente, se convierte en un reto adicional el hecho de intentar adquirir el
idioma inglés, un lenguaje que posee cerca de 20 fonemas adicionales y es también

consonantico, es decir, que tiene mayor cantidad de combinaciones de consonantes.
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Se da la predisposicion de pensar que los dos idiomas, el idioma nativo L1 y el inglées
L2, podrian actuar de forma independiente, sin embargo, existe una interaccion e
intercambio dinamico para el estudiante al utilizar los dos idiomas, asi como las habilidades
que cada uno de los idiomas le provee. Esta particularidad es un aspecto adicional a
considerar. La idea central de como influyen los trastornos de aprendizaje en la adquisicion
del inglés estéa caracterizada por la diferencia entre el desarrollo del lenguaje y un trastorno
de aprendizaje. A pesar de existir diferencias entre estos dos procesos de nivel

neuropsicoldgico, los dos se generan a la par a lo largo del desarrollo del nifio.

Es asi como un trastorno, de cualquier tipo, puede influir en la adquisicién del
lenguaje, debido a que afecta las herramientas o procesos que son utilizados para adquirir un
nuevo idioma. De forma contraria podria tener sentido, al hablar de un problema en la
adquisicion del lenguaje que afecte el desempefio neuropsicoldgico, tan solo si los factores

que intervienen son externos.

Los estudiantes de inglés con trastornos de aprendizaje enfrentan dos retos, el de
mejorar la adquisicién del segundo idioma y el de mejorar lo referente al trastorno
detectado. Acorde con la universidad de Stanford, necesitan mucho mas de refuerzo en lo
referente a la adquisicién del inglés que en el contenido del aprendizaje. Las dificultades de
aprendizaje en el segundo idioma se reflejan en las habilidades de entrada; listening y
reading; y las de salida o porduccion; writing y speaking. Para cualquier estudiante es
mucho mas dificil si a estas areas de aprendizaje de un segundo idioma se le suma una

limitacion neuropsicologica.
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Las dificultades para la adquisicion de un segundo idioma

Existen algunas teorias acerca de la adquisicién, proceso formal que ocurre mientras
se aprende un segundo idioma, y en su relacion con los trastornos de aprendizaje. Cada una
de estas teorias aporta a la mejor comprension de lo que afecta el desenvolvimiento de los
estudiantes de inglés en el proceso formal de aprendizaje. Acorde a estudios de Krashen, un
segundo idioma es mejor adquirido cuando las condiciones son similares a aquellas
presentes en la adquisicion del primer idioma: eso se logra cuando el enfoque de la
ensefianza se centra en el significado mas que en la forma; cuando el lenguaje de entrada
esta al nivel o por encima de la competencia del nifio; cuando hay suficientes oportunidades
de participar en el uso significativo de ese idioma en un ambiente relativamente libre de
ansiedad (Krashen, 1982). Esta fue una teoria que dio cabida a andlisis y controversias en
cuanto a componentes sobre el proceso de adquisicion de un segundo idioma, como la

ansiedad y la influencia de la diferencia entre los dos idiomas.

Muchos estudiantes de universidades no han sido diagnosticados con trastornos de
aprendizaje sino hasta tener que rendir pruebas para ingresar a la universidad, entre ellas
un examen de diagndstico de inglés. Algunos autores atribuyen que el hecho de haber
logrado concluir sus estudios se deba a desarrollar estrategias para compensar el TA en
etapas previas de su educaciéon. En general, al momento de ser expuestos al ambiente de
una clase para aprender un idioma ajeno y nuevo los niveles de ansiedad cuentan mucho
en el rendimiento. De hecho, existen muchos estudios que hacen énfasis en aquello. Segun
Elaine Horwitz (1986), "Un tercio de estudiantes universitarios sufren de niveles de

ansiedad moderada o severa en clases de idiomas extranjeros en Estados Unidos".
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Sin embargo, al respecto de la ansiedad y como causa de ella, muchos otros autores
fundamentan que las dificultades para aprender un segundo idioma se debe a las
dificultades en las habilidades que poseen los estudiantes en su primer idioma. Acorde con
los estudios realizados a partir de los aflos 1980 por Richard Sparks y Leonore Ganschow, se
ha demostrado que los estudiantes que poseen dificultades para aprender un segundo
idioma poseen dificultades en su idioma nativo, particularmente en las areas de
decodificacion fonoldgica y sintactica. Aquella dificultad genera, por consecuencia,
ansiedad al momento de aprender un segundo idioma y repercute en sus habilidades para

hablar y escribir en el segundo idioma, ademas de carecer de conciencia fonoldgica.

En lo referente a la adquisicién de la lengua extranjera, el idioma se caracteriza por
tener componentes o cédigos lingliisticos (fonoldgico, semantico y sintdctico). Ganschow y
Sparks desarrollaron la hipétesis del déficit de codificacion linglistica, en inglés, Linguistic
Coding Deficit Hypothesis (LCDH). Dicha teoria afirma que las dificultades con el idioma
extranjero radican en deficiencias de uno o mas de estos cddigos lingliisticos en el sistema
de la lengua materna del estudiante. Estas deficiencias repercuten en problemas leves a

extremos con aspectos orales y escritos especificos del lenguaje. (Schwarz, 2001)

Los beneficios de determinar a tiempo una dificultad académica es que las
deficiencias en las habilidades seran menores en los afios posteriores de educacion (Lyon &
Fletcher, 2001). Considerar la cantidad de tiempo que cada estudiante ha recibido
instruccion en un segundo idioma y que los profesores estén capacitados para brindar un
servicio de calidad en cuanto a la instruccion enfocada en las habilidades del idioma y su uso

en clase. Los estudiantes pueden atravesar etapas del proceso de adquisicién de inglés que
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son normales como parte del aprendizaje. Adicionalmente, ello le ayudaréa a distinguir entre
estas particularidades y un caso un alumno de clase de inglés con problemas de aprendizaje.
A continuacion se detallan, mediante una tabla, las caracteristicas comunes que poseen
estudiantes de inglés con dificultades relacionadas al desarrollo del segundo idioma que

ademas la poseen estudiantes con trastornos de aprendizaje en el area del lenguaje.

Tabla #2: Dificultades relacionadas a la adquisicion del segundo idioma.

Pronunciacion Omisiones fonologicas, sustitutos y/o adiciones

Sintaxis Confusiones con negacion, orden de las palabras, y el tono; errores

gramaticales

Semantica Dificultad con las formas de lenguaje figurado como proverbios,

metaforas y similes

Discurso/ Pragmética Bajo nivel de comprension, dificultad para seguir instrucciones,

dificultad para completar tareas a tiempo

Fuente: (Case & Taylor, 2005; Chu & Flores, 2011)

De igual forma existen teorias que se refieren a las etapas de adquisicion del
Segundo idioma. Cada una de ellas se caracteriza por las facultades de las que el estudiante
se va apropiando paulatinamente y a medida que gana mayor seguridad para comunicarse.
Un alumno puede estar en la preproduccion, habla temprana, la aparicion del habla o de la

etapa de fluidez intermedia.

“La etapa de preproduccion se caracteriza porque el nifio se halla en un periodo de
silencio, es decir que puede responder sin el habla por lo que entendera mas de lo que
puede producir. En la produccion del habla temprana el nifio puede producir una o

dos palabras a la vez y elegira palabras en su mente de forma aleatoria para



Prevalencia de trastornos de aprendizaje 29

comunicarse. En la aparicion del habla el nifio es capaz de hablar en frases
cometiendo muchos errores, esta etapa tiene ademas la particularidad de darse el
interlanguage, el cual es una mezcla del vocabulario y estructuras de ambos idiomas.
En la fluidez intermedia el nifio es oralmente fluido y posee problemas para realizar
tareas de lectura y escritura basadas en areas de contenido. (Weaver & Marquez,

2002)

Obijetivos generales y especificos

Objetivo general

Identificar cual es la prevalencia de trastornos de aprendizaje en alumnos de quinto
afio de educacion general bésica y su incidencia en el aprendizaje del idioma inglés, en una

escuela particular del canton Samborondon, en el afio lectivo 2014 — 2015.

Objetivos especificos

- Identificar la prevalencia de los trastornos de aprendizaje en nifios de quinto afio de
educacion general basica, segun el criterio de los profesores.

- Determinar la prevalencia de los trastornos de aprendizaje en nifios de quinto afio de
educacion general béasica, a partir de su autopercepcion y evaluacién psicométrica.

- Conocer cémo influyen los trastornos de aprendizaje en la adquisicion del idioma

inglés, segun el criterio de los profesores de este idioma.
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Preguntas de investigacion

— ¢Cual es la prevalencia de los trastornos de aprendizaje en nifios de quinto afio de
educacion general bésica, segun el criterio de los profesores?

— ¢Cudl es la prevalencia de los trastornos de aprendizaje en nifios de quinto afio de
educacion bésica general, a partir de su autopercepcion y evaluacion psicométrica?

— ¢Cual es la prevalencia de los trastornos de aprendizaje en nifios de quinto afio de
educacion general basica y su influencia en la adquisicién del idioma inglés, segun el

criterio de los profesores de esta lengua?

Metodologia de la investigacion

Durante la etapa de aplicacion de cuestionarios y tests se pudo examinar el uso de
magnitudes numéricas para medir las areas de destreza y asignar valoraciones acertadas para
los datos del estudio. De la misma forma se consideraron variables obtenidas a partir del
cuestionario de autopercepcion y las entrevistas realizadas a los profesores de inglés, acerca
de su criterio en cuanto el tema. Estos son elementos considerables para describir los
diversos aspectos del aprendizaje, ademas de conformar variables que se relacionan entre si
para estructurar la investigacion por completo. Es por ello que se refiere a un enfoque mixto
como metodologia para el manejo de informacién de la prevalencia y al conjunto de otros
factores que son descritos hasta el momento de haber hallado su existencia en la poblacion

objetivo, poblacion de estudio y la muestra.
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Se considera a la presente tesis como una investigacion basica de caracter
transversal, en cuanto al tiempo de realizaciéon. En la actualidad, como se ha indicado
anteriormente, no se cuenta con estudios similares aplicados en nuestro pais, particularidad
que caracteriza al presente como un estudio pionero para dar pauta a nuevos planteamientos

de investigacion.

La manipulacidon de variables de los cuestionarios y tests esta determinada por el
nivel de analisis. Gran cantidad de variables son cuantificables y la relacion que existe entre
cada una de ellas con los actores en el proceso de analisis es independiente a cualquier
estimulo, como sefiala Kerlinger (1979, p. 116). Cada variable es considerada, al obtenerla
de un entorno natural, no alterado donde se explora cada uno de los indicios que propician el
estudio. En el cuadro#1 a continuacion se expone la conceptualizacion de variables y el

cuadro#2 expone las técnicas a aplicar:
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Operacionalizacién y conceptualizacion de variables

Tabla #3: Variables: Conceptualizacion y operacionalizacion.

Variables Conceptualizacion de las Operacionalizacion de las
variables variables

Prevalencia de Proporcion de nifios que poseen Se identificaran

los trastornos una incapacidad persistente, mediante la aplicacion

de aprendizaje inesperada y especifica para del cuestionario CEPA
adquirir de forma eficiente a los profesores y el
determinadas habilidades cuestionario de
académicas (ya sea lectura, autopercepcion a los
escritura, calculo, dibujo, etc.) estudiantes del 5to afio
con respecto al total de la de educacion general
poblacién en estudio. béasica, asi como la

aplicacion del test
psicométrico
BANETA a la muestra
objetivo de una
escuela particular de

Samborondon.
Influencia de Segun el Linguistic Coding Se identificara por
los trastornos Deficit Hypothesis (LCDH) de medio de entrevistas
de aprendizaje Ganschow y Sparks, las estructuradas a
en el dificultades en el aprendizaje docentes de inglés.
aprendizaje del del idioma inglés se atribuyen a
idioma inglés las deficiencias existentes en el

primer idioma, especificamente
en los componentes o0 codigos
linguisticos (fonologico,
semantico y sintactico) que
repercuten en la produccion del
segundo idioma. (Schwarz,
2001)

Fuente: Elaborado por el investigador.
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Técnicas a aplicar

Tabla #4: Técnicas a aplicar.

Pregunta Unidad de estudio Técnica  Instrumento
¢Cual es la prevalencia de los Profesores tutores  Encuesta  Aplicacion del
trastornos de aprendizaje en nifios  y de inglés de cuestionario
de quinto grado de educacion quinto afo de CEPA
general béasica, segun la educacion general
percepcion de los profesores? bésica.
¢ Cudl es la prevalencia de los Estudiantes de Encuesta  Cuestionario de
trastornos de aprendizaje en nifios  quinto afio de autopercepcion
de quinto grado de educacion educacion general ~ Test Aplicacion de
béasica general, a partir de su bésica. prueba
autopercepcion y evaluacion estandarizada
psicométrica? Factor G

Test Aplicacion del test

BANETA

¢Coémo influyen los trastornos de  Profesores de Entrevista Cuestionario

aprendizaje en la adquisicién del
idioma inglés, segun el criterio de
los profesores de esta lengua?

Fuente: Elaborado por el investigador.

educacion general
béasica de la
escuela particular

estructurado de
preguntas abiertas

En el estudio de confiabilidad del cuestionario CEPA (Gémez Betancur, Romero,

Merchan, & Aguirre Acevedo, 2010) se concluye su conveniente uso debido a ser un test

completo que considera, con base a una escala de Likert, los grados de dificultad que un

estudiante pueda tener segun el criterio del profesor. Proveyendo de un listado de preguntas

objetivas, las cuales han tenido resultados aceptables al momento de verificar datos y

comprobar mediante aplicaciones de prueba su seguridad.

A partir de la aplicacién de Factor G a todo el quinto afio de educacion general

bésica, conformado por cien estudiantes divididos en cuatro paralelos, se intenta establecer

la poblacion de estudio. Esta poblacion conforma a estudiantes que poseen caracteristicas

propias de nifios normo lectores, con un coeficiente intelectual dentro de la media y que no
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poseen ningun tipo de dificultad asociada a un trastorno mental ni psicolégico. De esta
poblacion de estudio se pretende identificar la existencia de trastornos de aprendizaje y su

prevalencia en cualquiera de las &reas cognitivas que influyen su desempefio académico.

La técnica de muestreo aleatorio simple, propia del muestreo probabilistico, se lleva
acabo para elegir a los estudiantes con las caracteristicas de ser normo lectores o poseer
una puntuacion de entre 113 y 143 de coeficiente intelectual que seran parte de la muestra.
Todos estos estudiantes tienen la misma probabilidad de participar en la aplicacion del test

BANETA para identificar sus trastornos de aprendizaje por poseer cualidades similares.

La aplicacion de la herramienta Factor G proporciona una valoracion que permite
identificar el coeficiente intelectual de forma individual. Esta prueba se emplea como medio
de filtro para delimitar la poblacion de estudio, compuesta de alumnos que no posean
trastornos generales de aprendizaje o un desempefio mas alla del promedio. Es decir, que
los trastornos de aprendizaje que podrian identificarse en la poblacion de estudio implican
nifios con dificultades para seguir un ritmo escolar normal. Son nifios que no presentan
retardo mental, dificultades sensoriales 0 motoras graves, asi como no poseer deprivacion
sociocultural, ni trastornos especificos graves, definicion que ha sido contemplada por Luis
Bravo Valdivieso (1990) en su texto Psicologia de las dificultades de aprendizaje. Los
estudiantes de la muestra de estudio fueron seleccionados de manera aleatoria por medio de
una aplicacion o software que considera el rango de nimeros asignados para los estudiantes

de la poblacion de estudio sin generar repeticion.

En el caso de la técnica de recoleccion de informacidn, se aplica un cuestionario a

ocho profesores de inglés elaborado a partir de la pregunta de investigacion referente a la
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prevalencia de trastornos de aprendizaje y su influencia en el aprendizaje de este idioma.
Dicha entrevista a profundidad facilita el analisis cualitativo y a su vez permite identificar

las variables pertenecientes a la percepcion de los maestros sobre el tema.

Calendario Aplicacion de Test y cuestionarios

Tabla #5: Calendario de trabajo de campo.

Fechas Test / Cuestionario

Julio 29 — agosto 1 Presentacion de cuestionarios y evaluaciones a
directora.

Agosto 4 — 8 Aplicacion del cuestionario CEPA

Semana del 11 — 15 de Aplicacion del test FACTOR G

Septiembre

Septiembre 11 - 13 Aplicacion del cuestionario de Autopercepcion

Septiembre 15 - 19 Aplicacion del cuestionario FACTOR G

lunes 18 de septiembre  Evaluacion de la aplicacion y andlisis breve de
resultados de FACTOR G.

Octubre 27 — noviembre  Aplicacion de test BANETA

28

Diciembre 2 Evaluacion de la aplicacion de BANETA y analisis

definitivo de resultados.

Fuente: Elaborado por el investigador

La recoleccion de datos se realizara para analizar la prevalencia de trastornos de
aprendizaje, lo que permitira identificar la forma en que se evidencia en diversas areas del
aprendizaje, en una misma etapa de desarrollo y desde algunas perspectivas; desde la mirada

de los nifios, profesores y a partir del test BANETA.
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Instrumentos y procedimientos de recopilacion de datos

Cuestionario de problemas de aprendizaje (CEPA)

El cuestionario tienen la finalidad de conocer, segun el criterio del profesor, cuél es
la prevalencia de los trastornos de aprendizaje mediante puntajes que el maestro asigna a los
alumnos que considera poseen dificultades académicas. EIl cuestionario de problemas de
aprendizaje es entregado a los profesores tutores y profesores de la materia de inglés,
quienes deciden segun su experiencia los estudiantes para quienes llenar el cuestionario.
Este cuestionario comprende ocho areas de aprendizaje, para las cuales cada maestro puede
registrar un desempefio 6ptimo o cualquier dificultad mediante una escala de Likert. Todas
las ocho éreas estan conformadas por 33 items evaluados en las siguientes escalas con
puntajes cuantitativos: Bien = 4, Normal o satisfactoria = 3, Deficiente = 2, Mal = 1, como

se puede apreciar en el anexo # 1

Las ocho areas frecuentes estan organizadas con literales: A.- recepcion de la
informacion, B.- expresion del lenguaje oral, C.- atencion, concentracion y memoria, D.-
errores de lectura y escritura, E.- matematicas, F.- evaluacion global, y G.- inteligencia. Para

cada area existen entre 1 y 7 items descriptores.

Para conocer el puntaje total del cuestionario se multiplica el total de marcas
registradas en cada escala por el valor de la escala. Todos los puntajes parciales de cada
escala se suman. Este valor nos permite identificar si el estudiante reportado por el maestro
posee un trastorno de aprendizaje segun su criterio (Bravo Valdiviezo, 1979). La tabla #6

muestra el rango de puntaje a obtener y su equivalencia para el analisis de resultados.



Prevalencia de trastornos de aprendizaje

Tabla #6: Rango de puntajes y su equivalencia

33-79,5

Estudiantes registrados con trastornos de aprendizaje

79,5 - 126

Estudiantes registrados con tendencias a tener
trastornos de aprendizaje.

Fuente: Elaborado por el investigador.

Factor G

Esta prueba esté disefiada para medir la inteligencia, considerada como una
capacidad mental general y consta de cuatro subtests que miden operaciones cognitivas de

identificacion, semejanzas perceptivas, seriacion, clasificacién, matrices y comparaciones.
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Factor G serd utilizada como un filtro para obtener la muestra con la que se trabajara, la cual

consta de nifios normo lectores, es decir que cuentan con coeficiente intelectual promedio y

alto.

Cuestionario de autopercepcion sobre trastornos de aprendizaje

La muestra con la cual se trabajo involucra a estudiantes entre nueve y diez afios de

edad, del quinto afio de educacion general basica. A esta edad los nifios desarrollan

habilidades especificas, comienzan a tener mejor consciencia de su madurez. Este factor es

muy importante debido a que el presente estudio considero la autopercepcion de los nifios,
mediante un cuestionario que provee de interrogantes a los nifios acerca de como ven su

desempefio escolar, si consideran tener alguna dificultad y en qué area o materia.

Adicionalmente, consulto el apoyo que obtienen tanto en el tiempo de escuela, en casa o de

ayuda externa por parte de un profesional.



Prevalencia de trastornos de aprendizaje 38

El cuestionario de autopercepcion provee de una vision desde la mirada de los
estudiantes. La teoria ecologista de Gibson defiende la autopercepcion como un proceso
simple mediante el cual el estimulo actda y se activa, en él se halla la informacion que los
estudiantes adquieren sin la necesidad de procesamientos mentales posteriores. Segun la
psicologia clésica de Neisser, la percepcion se trata de un proceso activo-constructivo
mediante el cual se construyen esquemas informativos previos al contraste de un estimulo.
La percepcion es subjetiva, debido a que cada persona posee diferentes formas de percibir
los estimulos, y genera diferentes reacciones o sentimientos acorde a sus experiencias y

formas de pensar.

El cuestionario de autopercepcion de Jiménez (2011) consta de siete preguntas
abiertas, aplicadas a la poblacion objetivo de cien estudiantes del quinto afio de educacién
general bésica. El cuestionario escrito esta organizado de forma que se requiere del
estudiante su opinion acerca de las posibles dificultades para aprobar alguna o algunas
materias, el momento en que pensaron haber adquirido esta dificultad y la razon por la que
la adquirieron. Adicionalmente, los estudiantes responden preguntas acerca de la ayuda que
han recibido, por parte de quién y si ha realmente funcionado. Por Gltimo, se indaga acerca

de la proyeccidn que tienen acerca de sus estudios o profesiones.

La aplicacion del cuestionario CEPA y el cuestionario aplicado a los nifios acerca de
su percepcidn tienen la finalidad de recabar aspectos que pertenecen a la realidad vivida en
los escenarios de aprendizaje desde una mirada exterior que por ende puede relacionarse con

el siguiente paso, que es la aplicacion de BANETA.
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Bateria Neuropsicolédgica de Trastornos de Aprendizaje (BANETA)

La herramienta BANETA permite obtener un diagnostico con items cuantificables
sobre cada uno de los procesos neuroldgicos utilizados por los nifios, dichos procesos son
ejecutados por los estudiantes para permitirse tener un desenvolvimiento escolar adecuado,
he ahi la importancia de realizar este tipo de investigaciones. A través de estos valores se
detectaran atributos referentes a la atencion, lectura, escritura, calculo, memoria y
habilidades motoras. Procesos que garantizan el aprendizaje, puesto que sirven como base

para adquirir nuevos conocimientos y habilidades.

Este procedimiento de recopilacion de datos permite responder a la pregunta de
investigacién acerca de identificar la prevalencia de trastornos de aprendizaje existente a
partir de la muestra y obtener conclusiones relevantes de como influyen los trastornos de
aprendizaje en el aprendizaje del idioma inglés. Es decir que el estudio de investigacion es
aprovechado para obtener conclusiones sobre algunas de las areas o destrezas que el
estudiante tiene como meta desarrollar en el periodo lectivo y que se evidencia en sus

calificaciones.

La aplicacion de BANETA ofrece una descripcion detallada de aspectos relacionados
a cada area del test, asi como permitir apreciar detalles obtenidos en el momento en que los
estudiantes plasman sus respuestas 0 comunican sus ideas para ciertas partes de los
cuestionarios. La siguiente tabla describe cada uno de los items que abarca el test

neuropsicoldgico y la destreza que evalua.
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Tabla #7: Secciones de BANETA y los procesos neuropsicologicos que evalla.

Secciones de la bateria neuropsicoldgica

items

Atencidn
Procesamiento
fonoldgico
Repeticion
Comprensién oral
Lectura
Gramatica
Escritura
Aritmética
Percepcion visual
Memoria

Estereognosia

Grafestesia

Coordinacion motora

Enlentecimiento
motora

Velocidad motora

Procesos neurolégicos evaluados

Atencion mediante estimulos que miden la capacidad de
distractibilidad.

Procesamiento de estimulos orales y escritos por fonemas.
Pronunciacién de palabras y pseudopalabras.

Comprensién oral de instrucciones.

Comprensién lectora.

Habilidad para identificar inconcordancias gramaticales, el uso
de la gramatica.

Escritura a través del dictado de palabras y parrafos.

Calculo en cuanto a seriados, dictado de niumeros, operaciones
orales y escritas.

Reconocimiento de letras y nimeros invertidos .

Retencidn de imagenes, matrices visuales, letras, digitos
INVersos y oraciones.

Identificacidn de objetos mediante el sentido del tacto.
Identificacion de signos, figuras y objetos de forma sensorial.
Periodicidad, alternancia y precision mediante la supinacion y
pronacion en ambas manos.

Ejecucion de uniformidad en los dedos de las manos.

Movimiento de los dedos indices en series y alternaciones.

Fuente: (Yafiez Téllez & Prieto Corona, 2013, pp. 13-24)

40
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Cuestionario de entrevista aplicada a los profesores de inglés

La técnica de recoleccion de informacion desarrollada para cumplir el objetivo
especifico de conocer cual es la prevalencia de trastornos de aprendizaje y su influencia en
el aprendizaje del idioma inglés se trata de una entrevista que consta de siete preguntas. Las
preguntas estan dirigidas a obtener informacion desde la percepcidn de los docentes acerca
de los siguientes aspectos: su definicion de trastornos de aprendizaje, los tipos de trastornos
de aprendizaje con los que ha trabajado en clase, cdémo ha identificado a los nifios que
presentan trastornos de aprendizaje, cuales son los méas frecuentes en su clase, como
influyen en el aprendizaje del idioma inglés, estrategias que han logrado aplicar con los
nifios y las recomendaciones que podrian brindar para abordar en cuanto a estos casos. El

formato de cuestionario de entrevista consta en el anexo #6 de este folleto.

Resultados

Caracterizacion de la muestra

La unidad educativa en la que se realiz6 el estudio se encuentra ubicada en el canton
Samborondon y pertenece al Distrito Educativo Zona nimero ocho de Samborondén. Este
centro educativo tiene la modalidad matutina. El centro educativo esta dividido en tres
edificios para cada una de las secciones: preescolar, primaria y secundaria. Los estudiantes
pertenecen a un estrato socioecondmico medio y alto, que segun la clasificacién del Instituto

Nacional de Estadisticas y Censos (INEC) se ubicaran en un nivel C+, By A.
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La infraestructura del establecimiento esta conformada por dos canchas de fatbol,
una de basquet, una de voley, una pista de atletismo, una sala de mdsica, un audiovisual,
oficinas de administracion y coordinacion, sala de profesores, laboratorio de computacion y

los respectivos salones de clase con capacidad para un maximo de 25 estudiantes por salon.

Para la seccion primaria existen cinco grupos de afios escolares, de tercero a séptimo
de educacion general basica. Cada uno se encuentra conformado por cuatro paralelos
divididos por género. Es decir, existen dos paralelos de nifias y dos paralelos de nifios por
cada afio de educacién general basica. Cada uno de los paralelos cuenta con un sal6n de

clase y con un profesor o profesora jefe.

El profesor o profesora jefe de cada paralelo se dedica a la ensefianza de las materias
de lenguaje, matematicas, ciencias, estudios sociales y activacion de la inteligencia; para
computacion, religion, Actividades curriculares de libre eleccion (ACLES), Science, Social
Studies y Language existe un maestro por materia. ACLES esté destinada a los alumnos que

desean aprender musica, arte en madera, teatro o electrénica basica segun su eleccion.

El quinto afio de educacion general bésica esta conformado por 65 estudiantes de
nueve afios y 36 estudiantes de diez afios de edad, distribuidos en cuatro paralelos,

identificados por género y letras como se muestra en la tabla #8 a continuacion.
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Tabla #8: Distribucion de alumnos de la poblacion objetivo.

Distribucion de alumnos del 5to Afio EGB

Ao Paralelos Numero de Total de estudiantes
béasico estudiantes por
aula
Nifios A 26
5o Niﬁos B 25 101
Nifias A 24
Nifas B 26

Fuente: Elaborado por el investigador.

Los estudiantes reciben seis horas de clase de matematicas, seis de lenguaje, tres de
estudios sociales, una de activacion de la inteligencia y una hora de aprendiendo a convivir
de su maestro o maestra tutora. Ademas, reciben 14 horas de inglés a la semana distribuidas
en ocho horas de clase de Language, cuatro de Science y dos de Social Studies. Cada hora
de clase dura 45 minutos. Adicionalmente se brinda el servicio de tutorias de inglés
posterior al horario regular de clases, dos veces a la semana, para lo cual los profesores de

inglés remiten una lista de los estudiantes que tienen mayor dificultad.

Los estudiantes de cuarto afio de educacion general basica y posteriormente en el
séptimo afio de educacion general basica son evaluados utilizando la herramienta BADYG
(Bateria de aptitudes diferenciales y generales). A partir de los resultados de dicha
evaluacion con la que el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) trabaja, se les
brinda atencion a los casos que la requieran. Este apoyo comprende horarios de trabajo para
aplicar las acomodaciones pertinentes, asi como incluir casos remitidos al programa de
metodologias. El programa de metodologias funciona mediante reuniones llevadas a cabo
cada dos semanas, en las que un profesional psicopedagogo planifica y desarrolla material
didactico mediante la asistencia de los maestros de inglés de cada nivel. El profesional

desarrolla el material y lo usa acorde a las necesidades de los estudiantes con puntajes bajos
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en determinadas areas de destreza obtenidas en BADyG. Para trabajar con los estudiantes
de quinto afio de educacion general bésica se consideran los resultados obtenidos en el afio

escolar previo debido a no existir mayores cambios por el tiempo transcurrido.

Los docentes de inglés de primaria cuentan con capacitaciones mediante examenes
de certificacion durante el afio lectivo. Una de las capacitaciones se trata de la certificacion
TKT (Teaching Knowledge Test) y FCE (First Certificate of English). Adicionalmente, los
profesores tienen experiencia en el area de trabajo en cuanto a la ensefianza de inglés a nifios

como requisito para poder desempefiar su funcién.

Resultados de la prueba de inteligencia de Cattell, o Test de factor G

En la aplicacion de la herramienta Factor G a los 100 estudiantes del quinto afio de
educacion general basica se obtuvo un promedio de puntuacion directa de 26.05 y un
promedio de coeficiente intelectual de 116,6. A partir de la distribucion de puntuaciones
directas de la poblacion objetivo mostradas en el cuadro Resultados Factor G, se logrd
seleccionar la poblacién de estudio y por ende se obtuvo la cantidad de estudiantes

pertenecientes a la muestra a ser elegida de forma aleatoria.
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Tabla #9: Resultados de la prueba Factor G.

Resultados Factor G NUmero de Porcentaje
estudiantes

puntuaciones menores a 24 32 32%

Poblacion de estudio (puntuacion directa entre 24 a 35) 67 67%

puntuaciones mayores a 35 1 1%

Muestra: 16% de poblacion estudio 11 10.72%

Fuente: Elaborado por el investigador.

El 67% de toda la poblacion objetivo obtuvo un puntaje directo entre 24 y 35. A

partir del 16% de la poblacion de estudio se obtuvo la cantidad de estudiantes para la

muestra, dicho porcentaje se eligié con la finalidad de alcanzar un modelo representativo
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para el adecuado tamafio estadistico. Es decir, la muestra consta del 16% de alumnos normo

lectores con baremos de entre 24 y 35, determinados asi a partir de una escala que considera

la diferencia de edad existente en la poblacion objetivo, y para los cuales el coeficiente

intelectual determinada en centiles se utilizara posteriormente para el analisis. De la

cantidad de estudiantes de la muestra se determiné las aplicaciones de la herramienta

BANETA.

Analisis de datos

Analisis de los resultados del Cuestionario de Problemas de Aprendizaje (CEPA)

El cuestionario CEPA muestra que los casos de estudiantes que los profesores

consideran que tienen dificultades en el proceso de aprendizaje segun su criterio varian en

cantidades de uno a cinco por salon. Cuatro de los 13 casos fueron registrados por los
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maestros con puntajes bajos; una estudiante de este grupo, la estudiante #81, fue registrada

por la maestra tutora y la de inglés.

Profesor tutor # 1

Estudiante #18

Segun el profesor tutor de uno de los grupos de nifios el estudiante #18, a quien
registrd con un puntaje total de 77, present6 segun su percepcion altos puntajes en las areas
de recepcion de la informacidn, expresion del lenguaje oral, matematicas y su aprendizaje en
general. Este estudiante obtuvo un puntaje de 105 de CI. Y su profesor tutor marco el

criterio acerca de su inteligencia como normal o satisfactoria.

El puntaje global indico, segun el criterio de analisis del CEPA, que dicho estudiante
presentd un trastorno de aprendizaje especifico segun la percepcion del maestro. Estos
puntajes bajos pertenecen a las areas de atencién-concentracion-memoria, errores de lectura

y escritura y en la habilidad para dividir en cuanto a matematicas.

Estudiante #25

Segun el profesor tutor el estudiante fue reportado con un puntaje total de 82. Segln
su percepcion posee buena recepcion de la informacidn, expresion del lenguaje oral,
atencion-concentracion-memoria, errores e lectura y escritura, y matematicas. Sin embargo,
fue reportado con puntajes satisfactorios en la seccion de evaluacion global e inteligencia.
Este estudiante obtuvo un puntaje de 100 de CI en la prueba factor G. Su puntaje global

indico que no existio un trastorno especifico de aprendizaje segun la percepcion del maestro.
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Profesor tutor # 2

Estudiante #37

Segun el profesor tutor #2 el estudiante #37 fue reportado con un puntaje total de 93,
lo que indica que no existe un trastorno de aprendizaje especifico. EIl profesor marco las
categorias recepcion de la informacion, expresion del lenguaje oral, atencién-concentracion-
memoria, errores de lectura y escritura, matematicas, evaluacion global e inteligencia como
normales y satisfactorias. A excepcion de los items referentes a como escucha, cdmo
comprende el vocabulario y el significado de las palabras, expresion verbal, como atiende en
clases, y como se concentra para trabajar solo, puesto que sefialé6 como deficientes estas

areas.

En cuanto a algunos criterios de errores de lectura y escritura fueron marcados como
bien los campos de confunde letras, confunde silabas, confunde palabras de dos o tres
silabas y lectura silabica y tiene letra ilegible cuando escribe. Posee un puntaje de 105 de

Cl. El profesor tutor marco el criterio acerca de su inteligencia como normal o satisfactoria.

Profesora tutora # 3

Estudiante #52

Con un puntaje total de 85, la maestra registr6 que la estudiante #52 no posee
dificultades académicas. No obstante existen areas en las que necesita atencion. Los
puntajes buenos fueron registrados en atencion-concentracion-memoria. Y los puntajes

pertenecientes normales muestran que segun su percepcion la estudiante no posee
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dificultades mayores para la recepcién de informacién, uso de vocabulario, la escritura de

dictado, uso de ortografia adecuada y caligrafia.

La maestra registro puntajes deficientes para la mayoria de las areas de operaciones
matematicas, excepto confundir nmeros. Asimismo para el resto de las areas de lectura 'y
escritura, la comprension de palabras corrientes y la expresion oral al narrar experiencias
personales. Por ende, en las secciones de castellano y matematicas marco la escala de
deficiente para evaluacion global. Su inteligencia fue calificada sobre lo normal y posee un
Cl de 119, segun la aplicacion del test Factor G. En conclusion, no ha sido registrada con un
trastorno de aprendizaje mayor, sin embargo las puntuaciones demuestran que posee un

rendimiento deficiente en las &reas de escritura y matematicas.

Estudiante #58

Fue registrada con un puntaje total de 89, con buena pronunciacion, uso de
vocabulario, y no confunde silabas ni palabras de dos o tres silabas. En matematicas nunca
confunde los nimeros ordinales ni cardinales. Los criterios que marcé como satisfactorios
fueron los pertenecientes a recepcion de la informacion, atencion-concentracion-memoria;
en el area de expresion del lenguaje oral los items referentes a la habilidad de narrar
experiencias personales y la expresion verbal de las materias aprendidas; en el area de
lectura y escritura, fueron sefialados los siguientes items: confunde letras, lectura silabica,
lectura de corrida sin comprension, lectura comprensiva con memoria a corto plazo, y

errores al escribir frases.

Marco como deficiente la forma en que entiende las tareas que se piden, errores de

confusion de silabas o letras al escribir, errores en el dictado, comete faltas de ortografia,
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posee letra ilegible al escribir y tiene dificultades al redactar un parrafo corto; en todas las
areas de matematicas, excepto en confundir nimeros. Por consiguiente, en su evaluacion
global también fueron marcados los casilleros de deficiente. Su coeficiente de inteligencia
es de 122 con base al test Factor G, y la maestra califico su inteligencia sobre lo normal. Su
puntaje total y la calificacion de la maestra indican que no existe un trastorno de aprendizaje

especifico, pero presenta un menor rendimiento en escritura y matematicas.

Estudiante #59

La maestra registrd su puntaje total de 87 puntos. Con un puntaje bueno en
memoria, identificar letras y palabras de dos o tres silabas al leer, identificar silabas y letras
al escribir, y escritura de frases. Ademéas marcé como buenos la identificacion de nimeros

cardinales y ordinales.

Los criterios que marco como satisfactorios fueron los pertenecientes a comprension
de instrucciones orales, comprension de las tareas que se piden, y la habilidad de escucha; su
capacidad para narrar experiencias personales, atencion y concentracion. Ademas de su
capacidad de lectura silabica, caligrafia, y el item referente a toda el area de castellano en la

evaluacion global.

Marc6 como deficiente la comprension que posé la estudiante de vocabulario y el
significado de las palabras, el uso adecuado de las palabras, y expresion verbal, a veces tiene
falta de comprension lectora; con dificultades al tomar dictado, a veces comete faltas
ortograficas. En el area de matematicas indicé su desempefio como deficiente en todas las
areas de calculo y reconocimiento de las operaciones; al igual que su evaluacion global de

esta habilidad.
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Su coeficiente de inteligencia es de 84 con base al test Factor G, y la maestra aprecio
su inteligencia sobre lo normal. En conclusidn, segun el criterio de la maestra no existe un

trastorno de aprendizaje especifico, pero presenta un menor rendimiento en matematicas.

Estudiante #66

La maestra registro su puntaje total de 92. Con calificacion buena en pronunciacion,
y toda el area referente a lectura y escritura, por lo tanto marcé como buena el rea de
castellano. Los criterios que marcd como satisfactorios fueron referentes a su habilidad
auditiva, uso adecuado de palabras, atencidn en clases. A veces posee dificultades para

reconocer operaciones matematicas.

Marcé como deficiente el area de recepcion de informacion en los siguientes items:
comprension de instrucciones orales, comprension de consignas, y comprension del
vocabulario y significados que emplean el profesor y los textos. En el area de lenguaje oral
marcO como deficientes su capacidad para narrar experiencias personales, y la expresion
verbal de las asignaturas aprendidas; asimismo su concentracion para trabajar
individualmente y su capacidad de memorizacion. En el &rea de matematicas a veces se
equivoca al sumar, restar, multiplicar y dividir. Por consiguiente, el area de célculo en su

evaluacion global fue registrada como deficiente. Ningun aspecto fue sefialado como mal.

Su coeficiente de inteligencia es de 126 segun el test Factor G, y la maestra aprecid
su inteligencia como normal. En conclusion, segun la percepcion de la maestra no existe un
trastorno de aprendizaje especifico, sin embargo presenta un menor rendimiento en la

asignatura de matematicas, su expresion y concentracion.
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Estudiante #68

La maestra registro su puntaje total de 81. Con calificacion buena en cinco items:
nunca confunde letras, no confunde silabas, ni palabras de dos o tres silabas; en el area de

matematicas no confunde los nimeros ordinales ni cardinales.

Marc6 como normal la comprension de instrucciones orales, pronunciacion,
capacidad de narracién, comprension auditiva, asi como el &rea de atencién-concentracion-
memoria; al escribir suele confundir silabas o letras cuando copia, a veces se equivoca al

escribir frases. En su evaluacion global marcé como normal la comprension del castellano.

Marc6 como deficiente los siguientes items: la comprension de tareas que se le pide,
comprension del vocabulario y significados que emplean el profesor y los textos, uso
adecuado de palabras, expresion verbal, posee lectura silabica, lectura de corrido con escasa
comprension, lectura con memoria a corto plazo. Al escribir tiene letra ilegible. Muchas
veces se equivoca al sumar, restar, multiplicar y dividir. Posee dificultades para comprender
en qué consisten las operaciones. También marcé como deficiente el area matematicas en su
evaluacion global. Los aspectos que sefialé como mal fueron los referentes al area de
escritura. Siempre se equivoca al tomar dictado, comete muchas faltas ortogréaficas y posee

muchas dificultades para redactar.

Su coeficiente de inteligencia es de 94 con base al test Factor G, la maestra aprecio
su inteligencia sobre lo normal. Se infiere que, segun la percepcion de la maestra, no existe
un trastorno de aprendizaje especifico, sin embargo presenta dificultades mas marcadas en

las areas de escritura y matematicas.
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Profesora de inglés # 1

Estudiante #52

La maestra de inglés reporto a la estudiante con un puntaje total de 86. Con
calificacion buena en el item, nunca confunde palabras de dos o tres silabas. Como normal,
marco la comprension de instrucciones orales, comprension de tareas que se piden,
comprension auditiva, pronunciacion, capacidad para narrar experiencias personales y
atencion en clases. Al leer casi nunca confunde letras, ni silabas, casi nunca tiene lectura
silabica, lee de corrido pero no comprende. Casi nunca se equivoca la escribir frases o
tomar dictado. Casi nunca tiene letra ilegible cuando escribe, tiene dificultades serias para
redactar parrafos pequefios. Casi nunca confunde los nimeros cardinales y ordinales, casi

nunca se equivoca al restar, y en la comprension de operaciones de calculo.

En el &rea de evaluacion global, ambos items, referentes al aprendizaje de castellano
y matematicas, fueron marcados como satisfactorios. Marcd como deficiente los siguientes
items: comprension del vocabulario y significados que emplean el profesor y los textos, uso
adecuado de palabras, expresién verbal, concentracién para trabajar solo, memoria, lectura
con memoria a corto plazo. A veces confunde silabas o letras cuando copia, comete muchas

faltas ortogréaficas y se equivoca al sumar, multiplicar y dividir.

No sefialé ningun aspecto sefialado como malo. Su coeficiente de inteligencia es de
119 segun el test Factor G, la maestra aprecio su inteligencia como normal. En definitiva,
segun la percepcidn de la maestra, no existe un trastorno de aprendizaje especifico, sin
embargo presenta dificultades en las areas de concentracion, memoria, escritura, y

matematicas.
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Estudiante #58

La estudiante fue reportada con un puntaje total de 81 y ninguno de los items
fue sefialado en la escala de bien (4). Las areas de errores de lectura, escritura, matematicas
y la evaluacion global del aprendizaje de castellano y matematicas fueron sefialadas como
satisfactorias; con un desfase del area de escritura en cuanto a tomar dictado y redaccion
corta, las cuales fueron marcadas como deficientes; y su caligrafia, que fue marcada como

mal.

Otros aspectos que fueron sefialados como deficientes son los de comprension de
tareas que se pide y comprension de vocabulario y significado de palabras. Asi como toda le
area de expresion de lenguaje oral; ademas de la atencidn en clases y concentracién para

trabajar solo.

Su coeficiente de inteligencia segln Factor G fue de 122 y su maestra de inglés
aprecio su inteligencia como normal. Es asi que, acorde a la percepcion de la maestra, la
estudiante no posee un trastorno de aprendizaje especifico; a pesar de que se puede
evidenciar en el cuestionario que sus puntajes de las areas de recepcion de informacion,

expresion del lenguaje oral y atencion-concentracién-memoria son bajos.

Profesora tutora # 5

Estudiante # 81

La profesora tutora reportd a la estudiante con un puntaje total de 70. La estudiante
posee un Cl de 94, lo que indico que posee un trastorno de aprendizaje especifico. Solo se

registré puntajes buenos en los items de atencion en clases y de suma. Los puntajes de
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normales o satisfactorios pertenecen a los criterios recepcion de informacion, expresion del

lenguaje oral y matemaéticas.

Mientras que como deficientes marco los criterios de errores de lectura y escritura 'y
de evaluacion global. Asi como los items comprension de letras, expresion verbal y

dificultades para comprender las operaciones. Su inteligencia no fue marcada.

Estudiante #85

En cuanto a los valores recogidos segun el criterio de la profesora tutora, la
estudiante tuvo un puntaje total de 77, lo cual indicd que no existe un trastorno de
aprendizaje especifico. La profesora marcd las categorias de recepcion de la informacion,
expresion del lenguaje oral, errores de lectura y escritura, matematicas, evaluacion global e
inteligencia como normales y satisfactorias. Las categorias de atencién-concentracion-
memoria fueron marcadas como deficientes, al igual que los items de como escucha y
comprende el vocabulario, el significado de palabras corrientes que emplea el profesor o de
los textos. Otros items sefialados como deficientes se relacionan a las faltas ortogréficas,
letra ilegible, y la habilidad para multiplicar y dividir, tiene dificultades para comprender en

qué consisten las operaciones. La estudiante posee un puntaje de 100 de CI.

Estudiante # 90

La profesora reporto a la estudiante con un puntaje total de 100, lo cual indicé que no
poseia un trastorno de aprendizaje especifico. Los puntajes buenos fueron registrados en su

mayoria en errores de lectura y escritura. Y los puntajes de normal o satisfactoria se



Prevalencia de trastornos de aprendizaje 55

destacaron para la categoria de expresion del lenguaje oral y atencidn-concentracion-

memoria.

Los puntajes deficientes estuvieron marcados para la recepcion de informacion,
matematicas y los items de letra legible y redaccion. Su inteligencia fue calificada como

buena. La estudiante posee un CI de 99.

Estudiante #93

La profesora reporté a la estudiante con un puntaje total de 35, lo que indicd que no
posee un trastorno de aprendizaje especifico. Sin embargo no se registré ningun puntaje
bueno. Los puntajes normales o satisfactorios pertenecen a los criterios recepcion de

informacion y expresion del lenguaje oral.

Fueron marcados como deficientes los criterios de atencion-concentracién-memoria,
errores de lectura y escritura, matematicas y evaluacion global; asi como los items referentes
a emplear adecuadamente las palabras y expresion verbal. Su inteligencia fue marcada

como normal o satisfactoria. La estudiante posee un CI de 99.

Profesora de inglés # 1

Estudiante #81

La maestra de inglés reporto a la estudiante con un puntaje total de 56, y los items
fueron sefialados en su mayoria en la escala de deficiente. Segun su percepcion la nifia

cuenta con un trastorno de aprendizaje especifico.
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Acorde a su criterio la estudiante posee habilidades desempefiadas de forma normal
al escuchar, pronunciar, la atencion, en confundir silabas y la lectura silabica. Sus
habilidades reportadas como deficientes pertenecen a las categorias de recepcién de
informacion, expresion de lenguaje oral, errores de lectura y escritura, matematicas,
aprendizaje del castellano, su inteligencia, y el item acerca de cOmo se concentra para

trabajar sola y la confusion letras.

En cuanto a su memoria, la profesora sefialé la escala de mal, al igual que la
retencion al leer, errores de escritura en dictado, faltas ortograficas y redaccion de un parrafo
corto. Cabe recalcar que los items de la categoria de matemaéticas no fueron llenados a

excepcion de los que se referian a confundir nimeros cardinales y ordinales.

Estudiante #99

La maestra reportd a la estudiante con un puntaje total de 84, lo cual indic6 que no
existe un trastorno de aprendizaje especifico, sin embargo existe una tendencia segun las

escalas marcadas por la maestra, en su mayoria se hayan en normal y deficiente.

Ninguno de los items fue marcado como bueno. Report6 areas normales de
recepcion de informacion, lectura y escritura, matematicas, la evaluacion global y su
atencion. De misma forma su inteligencia es percibida como satisfactoria. Las areas
deficientes registradas son las de comprension de vocabulario y significado de palabras,
expresion oral, concentracion, memoria, comprension y retencion de lectura, tomar dictado,

ortografia, y produccion escrita.



Prevalencia de trastornos de aprendizaje 57

Analisis de resultados del cuestionario de autopercepcion

El cuestionario fue respondido por toda la poblacion de estudio, conformada por 101
estudiantes, una estudiante se retiré posteriormente por motivo de viaje y no pudo formar
parte del resto del proceso de investigacion. A partir de dicho instrumento se obtuvieron

datos generales descritos a continuacion.

69 estudiantes creyeron tener una dificultad para aprobar las materias, mientras que
32 estudiantes marcaron que no poseen ninguna dificultad para aprobarlas. De toda la
poblacion objetivo 52 estudiantes aseguraron recibir ayuda de diferentes formas, y 26
aseguraron que no reciben apoyo. Del grupo de 52 estudiantes que consideraron tener una

dificultad para aprobar las materias, 47 son los que reciben ayuda y 17 afirmaron que no.

De los 69 casos de estudiantes que marcaron tener dificultades para aprobar las
materias; 41 estudiantes aseguraron que tenian dificultades en las materias de inglés; siete
consideraron tener dificultades en las materias de inglés y matematicas; siete aseguraron
tener dificultades en el &rea de matematicas, de los cuales uno de ellos sefiald tener
dificultades para dividir y uno para multiplicar especificamente; cuatro marcaron tener
dificultades en la materia de lenguaje, de los cuales tres especificaron que es al leer; tres en
la materia de sociales, de los cuales una escribi6 que se debia a tener problemas para
recordar fechas y datos; un estudiante en escritura. Tres estudiantes que marcaron no tener
dificultades para aprobar las materias escribieron una de las materias de inglés en la

pregunta referente a las asignaturas.

A partir de los 69 estudiantes que aseguran tener dificultades para aprobar las

materias 17 de ellos respondieron a que se debe a las calificaciones bajas que obtuvieron y
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39 anotaron momentos o fechas determinadas diferentes, entre las cuales la mayoria hace
referencia al principio del afio escolar y dos casos mencionan tener dichos inconvenientes
desde pre kinder. Dos estudiantes aseguran que se dieron cuenta de tener dificultades desde

que no prestan atencion.

Los estudiantes atribuyen sus dificultades a razones especificas y dependiendo de la
materia en la que presentan dificultad. De manera que de los 41 estudiantes que dijeron
tener problemas en materias de inglés, 7 mencionaron a que se les hace complicado
comprender los significados de las palabras en inglés; entre otras razones esta no prestar
atencion, no gustar de la materia, a su comportamiento, no comprender instrucciones, a

escribir lento y 6 anotaron no saber a qué se debe dicha dificultad.

De los 7 casos con dificultades para aprobar matematicas, dos estudiantes
atribuyeron su problema a los nimeros mas grandes con los que tenian que realizar
operaciones, y de la misma forma que en las materias de inglés habia razones mencionadas

en cuanto a no prestar atencion o necesitar poner mayor empefio en estudiar.

Como se mencion6 anteriormente, de toda la poblacion objetivo 69 casos se
reportaron por tener dificultades para aprobar determinadas materias; de ellos 47
mencionaron recibir ayuda. Sin embargo del grupo de estudiantes que mencionaron no tener
dificultades, cinco mencionaron que si reciben ayuda de sus profesores, padres y un caso de

una profesora particular.

De toda la poblacion objetivo 55 estudiantes especificaron el tipo de ayuda que

reciben; 31 aseguran recibir ayuda de profesores y psicélogos, 16 de sus padres, y 6
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Gnicamente de psicologos. 4 estudiantes aseguran que el apoyo que recibieron no les ayudd

mucho y 3 aseguran que dicho apoyo no dio resultado.

Las formas que mencionan los estudiantes en las que se los puede ayudar son
mediante las explicaciones de la clase, brindar tutorias, esforzandose méas, poner méas
empefio y leer todos los dias, asi como practicar y en las clases de inglés brindandoles ayuda

con las palabras que son mas dificiles de traducir.

Anélisis de resultados de la aplicacion de la prueba BANETA a la muestra

Para el andlisis de los perfiles obtenidos en las aplicaciones de BANETA a los 11
estudiantes de la muestra se considerd su centil de coeficiente intelectual, su nota de
promedio general actual y el analisis se llevd a cabo con respecto a la situacion del
estudiante al momento de tomar la prueba. Para leer el anélisis individual revisar el anexo

#12 de esta investigacion.

A partir de la evaluacion BANETA se obtuvieron los porcentajes de deficiencia en
los diferentes procesos de pensamiento de los estudiantes de quinto afio de educacion
general bésica. Los resultados dieron cuenta de las funciones neuropsicoldgicas deficientes
que involucran una disminucion en el desempefio escolar y a la vez permitieron comparar

resultados para identificar la prevalencia de los trastornos de aprendizaje.

La evaluacién BANETA fue (til en la identificacion de habilidades de lectura,
calculo y expresion escrita, se realizaron mediante una serie de ejercicios basados en cada

uno de los componentes que conforman las habilidades mencionadas. Estos dominios son:
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la atencion, procesamiento fonoldgico, repeticion, comprension oral, lectura, gramatica,
escritura, aritmética, percepcion visual, memoria, ademas de la estereognosia, grafestesia,

coordinacion motora, enlentecimiento motor y velocidad motora.

Posterior a la aplicacion de la Bateria Neuropsicoldgica para la Evaluacion de los
Trastornos del Aprendizaje se recopilaron los puntajes percentiles obtenidos por la muestra.
Dichos datos fueron registrados en el anexo#10 que muestra las puntuaciones percentiles en
la parte horizontal superior y las puntuaciones obtenidas por los once estudiantes para cada

uno de los dominios y pruebas. En otras palabras este es el perfil de toda la muestra.

En cuanto a la prueba de atencion, se evidencio que la mitad de las puntuaciones
estuvieron distribuidas entre 50 y 70 centil en el item de aciertos de la prueba de atencidn.
En cuanto a los errores de omision, tan solo dos estudiantes se ubicaron con puntajes
excelentes de 90 y 100 y mas de la mitad de estudiantes en puntuaciones de 20, 30 y 40
centil en los errores de omision. En cuanto los errores de comision, las puntuaciones estan

distribuidas en mas de la mitad en 100, dos en 70 y tres entre diez y 20.

Los puntajes de las respuestas correctas estan distribuidos de forma promedio
demostrando una valoracion de la capacidad de atencion sostenida a través del tiempo. Los
bajos puntajes de los errores de omision indican la tendencia a trastornos de distractibilidad
y de fallas de concentracion en més de la mitad de la muestra. Por otra parte la destreza para
inhibir estimulos irrelevantes es bastante buena. En la prueba de procesamiento fonologico,
mas de la mitad de las puntuaciones de los once estudiantes se ubicaron entre los 70 y 100
percentil. A partir de la primera prueba se comprobo que tan solo un estudiante tuvo

dificultades al realizar el ensayo que ponia a prueba el procesamiento de audicion primaria,
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el resto posee una ventaja sobresaliente. Asi mismo la fortaleza prevalece en cuanto a la

conciencia de la estructura del lenguaje oral, adquisicion del proceso de lectoescritura.

La habilidad para la prueba de analisis de palabras, en la que seis estudiantes de la muestra
obtuvieron puntajes entre 40 y 70, mostro que el conocimiento explicito de la estructura del
lenguaje oral se debe considerar como una habilidad con un rendimiento bueno. Como parte
de la prueba de denominacién serial rapida, tres estudiantes con puntajes entre 20 y 40,
demostroé que existié dificultad para la habilidad de decodificacion y comprensién de

lectura.

Los estudiantes tuvieron excelentes puntuaciones para las pruebas de repeticion, lo
cual indicé habilidades bastante buenas en la recepcidn lexical al analizar por medio de su
destreza auditiva y manejar el sistema fonémico; la transcodificacién obtuvo resultados

excelentes tanto para as palabras como para pseudopalabras.

Con respecto a la comprension oral, no existieron méas que dos casos con problemas
para la comprensién de érdenes. En cuanto a la comprension de historias los estudiantes se

situaron en el mayor puntaje a excepcion de un caso con resultado de 60 percentil.

En cuanto a las habilidades de lectura, existe una prevalencia de dificultad muy leve
para la lectura de palabras frecuentes en toda la muestra, la cual se haya entre 60 y 80
percentil. Contrastado con las imprecisiones, para las cuales nueve estudiantes obtuvieron

puntajes de entre 60 y 80; lo que implica la falta de una lectura lexical.

Para la comprension de drdenes escritas se evidencio una leve tendencia a la

dificultad por cuanto dos de los casos de la muestra obtuvieron un puntaje de 20 percentil,
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seis estudiantes obtuvieron puntajes promedios y tan solo un caso presenté dificultades para
la comprension de textos. En esta prueba la mayoria de estudiantes obtuvieron puntajes

excelentes en la prueba de decision Iéxica y tan solo tres obtuvieron puntajes muy buenos.

En la prueba de escritura la mayoria de estudiantes obtuvieron puntuaciones
promedio. Y a diferencia de las otras pruebas esta fue una de las habilidades que presentd
mayor dificultad después de la prueba de aritmética. Las puntuaciones méas bajas se
obtuvieron en la prueba de narracion escrita, para la cual se evalda la produccion,

organizacion y fluidez de ideas sin una guia.

En las pruebas de aritmética los estudiantes de la muestra obtuvieron las
puntuaciones mas bajas en relacion a los resultados obtenidos en las otras habilidades. La
prueba de series numéricas obtuvo los puntajes mas bajos. Ello indica que existe dificultad
en cuanto a que los estudiantes tengan bien desarrollada su regla numérica interna 'y

dominen la abstraccién numérica.

Tan solo una estudiante presenta dificultades en la prueba de percepcion visual, con
una puntuacién de 20 percentil. Tres de los estudiantes obtuvieron puntuaciones bajas de
40. Ello indica una tendencia a problemas en etapas tempranas del procesamiento

perceptual visoespacial.

Los puntajes para las pruebas de memoria obtenidos por la muestra fueron excelentes
en general. Las puntuaciones que evaluan la memoria de trabajo mediante el recuerdo libre
y recuerdo con clave seméntica no obtuvieron mayor diferencia en dos de los casos, en los

cuales se evidencid que existio una muy leve dificultad para usar estrategias para recordar
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estimulos y organizar los estimulos al retenerlos por determinado tiempo. Dichos casos son

los estudiantes # 21 y 27.

Las pruebas de esterognosia, grafestesia y tapping fueron desarrolladas de forma
excelente por la muestra. Ello indicd excelente habilidad en la integracion téctil, velocidad

motora y control de los dedos.

En cuanto a la coordinacion motora, tres de los estudiantes obtuvieron puntuaciones
bajas que indican una tendencia a torpeza, lentificacién e imprecision. Para las pruebas de
enlentecimiento motor, relacionadas con la coordinacién motora, los puntajes obtenidos
fueron muy buenos e indicaron no existir problemas con la velocidad al llevar a cabo

secuencias motoras.

Una vez obtenidos los resultados se aplic el estudio de caso, el que se basa en el
andlisis de una de las cuestiones a estudiar en profundidad que permita determinar factores
comunes dentro de la muestra y asi obtener indicios de los aspectos generales acerca de cual
es la prevalencia de los trastornos de aprendizaje en nifios del quinto afio de educacion

bésica general.

Analisis de resultados de las entrevistas realizadas a maestros de inglés del plantel

La entrevista fue aplicada a los ocho profesores de inglés que laboran en la
institucion donde se realizé la investigacion, tres de ellos son profesores del quinto afio de

educacion general bésica, el resto tienen experiencia trabajando con nifios de esa edad y
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laboraban impartiendo clases de inglés en la primaria en el afio lectivo en curso de la

aplicacion de la entrevista.

En la primera pregunta acerca de como definirian un trastorno de aprendizaje y
considerando que la definicion requiere que se haya demostrado mediante explicaciones una
clara comprension del tema, ninguno de los maestros supo dar una explicacion completa y
precisa. Los maestros mencionaba que se trataba de un inconveniente para aprender o
atribuian la existencia de los TA a factores diversos como “una incapacidad a nivel cerebral
y hormonal”, “un retraso escolar”” 0 como “un problema neurol6gico que tiene que ver con el
funcionamiento del cerebro, pude ser las consecuencias para el nifio de las acciones de una
madre que consumid drogas o bebidas alcohdlicas o también un problema genético”. Sin
mencionar su clasificacion o las areas en las cuales se podria tener un trastorno de

aprendizaje.

La explicacién mas cercana a su significado pertenece al profesor #1, quien define un
TA de la siguiente manera: “Es una incapacidad a nivel cerebral y hormonal que le impida

aprender a la par de otros nifios de su misma edad”.

Para la pregunta dos acerca de los tipos de TA presentados en su clase los profesores
mencionaron problemas tales como: memoria a corto plazo (profesor #1 y 5), falencias del
vocabulario, dislexia (profesor #1 y 8), trastorno de hiperactividad con o sin déficit de
atencion (profesor #2, 3 'y 6), trastornos de lectura y escritura, discalculia, lectura, y dominar

numeros. El profesor #7 menciond alumnos con autismo y sindrome de Asperger.

En la pregunta tres referente a la forma en la que los maestros pudieron identificar el

trastorno de aprendizaje los maestros respondieron que se dieron cuenta en los momentos
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que los nifios usaron palabras fuera de contexto, cuando utilizaron su lenguaje escrito,
mediante su pensamiento critico. Cuando no logran concentrarse de la forma requerida,
mediante los resultados de las evaluaciones u hojas de trabajo de clase que realizan con el
profesor. Cuando tienen dificultad al responder, a través de comportamientos agresivos, al

trabajar en grupo o individuales.

Acerca de la frecuencia de trastornos de aprendizaje, los profesores nombraron el
trastorno de hiperactividad con o sin déficit de atencion, lectura, compresion y escritura,
trastornos del habla, problemas de coordinacion, memoria corto plazo, trastornos del habla,

problemas de coordinacion, memoria a corto plazo, déficit de atencién y dislexia.

Los profesores respondieron que los problemas de aprendizaje que influyen al nifio
en su desarrollo del lenguaje en su primera lengua, y por ende en la adquisicién de la
segunda lengua o inglés. El profesor #1 dijo que enlentece el proceso de aprendizaje del
idioma debido a que no tiene como asociarlo con su primera lengua. El profesor #2'y 7
dijeron que la concentracion influye en ello por tratarse de un idioma que se gana mediante
la préctica. El profesor 4 respondid: “Influyen en la parte de al momento de poder
entenderlo, al momento de producir el nuevo lenguaje, no lo pueden hacer de manera

eficiente o poco eficaz en otros casos porque no llegan a comprender de manera concreta”.

El profesor 6 mencion6: “Estos trastornos influyen a que no permitiran asimilar los
conocimientos del idioma ya que es un idioma que se necesita una correcta vocalizacion y
pronunciacion”. El profesor #8 dijo que los TA influyen en la escritura y pronunciacion

dependiendo de su vocabulario y pronunciacion.
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Las estrategias que los profesores aseguran haber usado hacen referencia a hacer
corregir los errores que los alumnos tienen para que no lo vuelvan a cometer (profesor #1),
sefialar la consigna y acercarse a preguntarle para revisar su comprension o lo que entendid
(profesor #2), mediante la masica en las clases o planificando actividades con movimiento
fisico (profesor #3). El profesor #4 dijo: “Tener una clase méas personalizada con nuestros
chicos, desarrollar hojas de trabajos més especificas por estos chicos para estos tipos de
trastornos y trabajar utilizando diferentes recursos de manera visuales o auditivas”, respuesta

que resulta ser mas general.

Entre otras razones, segun el profesor 6 menciona que la estrategia que realiza esta
relacionada a concentrar la participacion grupal con nifios que necesitan integracion con el
resto del grupo. El profesor #8 dijo haber aplicado ejercicios de atencién, memoria y juegos

didacticos para que los nifios estén méas activos y dinamicos en la clase.

Dentro de las recomendaciones que los profesores ofrecieron se encuentran; brindar
el apoyo de un especialista a estos nifios (profesor #1), debido a que ellos saben cémo
fortalecer las habilidades; cerciorarse que el nifio haya comprendido la consigna y que
comprenda el compromiso que el profesor tiene son el alumno (profesor #2); aplicar las
inteligencias multiples en el momento adecuado y desarrollar vinculos con ellos (profesor
#3); identificar los problemas y elaborar un plan de trabajo planificando clases acorde a las
inteligencias (profesor #4); establecer reglas y rutinas desde el primer dia y empezar la clase
a partir de un conocimiento previo (profesor #5); brindar confianza a los alumnos para
explorar mejor sus dificultades que podrian tratarse por un problema emocional (profesor
#6); trabajar despacio y pedir apoyo de padres (profesor #7); verificar el plan de trabajo a

realizar en conjunto con padres y estimular constantemente al nifio o nifios.
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Discusién de resultados

En cuanto al objetivo especifico de investigacion referente a los trastornos de
aprendizaje en nifios de quinto afio de educacion general basica segun el criterio de los
profesores, 13 estudiantes del total de la muestra de estudio fueron reportados mediante la
aplicacion del cuestionario CEPA, de estos casos tres fueron reportados dos veces, por la
maestra tutora y la de inglés. De todos los casos registrados, tres estudiantes poseen un
coeficiente intelectual dentro del rango especificado como requisito para ser considerados
normo lectores y a ninguno de ellos les fueron asignados puntajes bajos para ser
considerados con dificultades de aprendizaje. Este factor es importante rescatar debido a
que estos datos reflejan una prevalencia obtenida del cuestionario CEPA en cuanto a
dificultades de aprendizaje de 4% en relacién a toda la poblacién de estudio. 3% de los
casos reportados pertenecen al grupo con dificultades en el area de matematicas y de
atencion concentracion y memoria. El 4% de los casos presenta dificultades en el area de

lectura y escritura.

Tanto la maestra tutora, como la maestra de inglés reportaron a la estudiante #81,
ambas asignaron puntajes totales que sobrentienden la presencia de dificultades de
aprendizaje al leer y escribir, ademas de una deficiencia en cuanto a la memoria. Segun la
percepcion de la maestra de inglés, la estudiante posee una dificultad mas marcada en éstas
areas, debido a que le asigné un puntaje total mas bajo por 14 puntos (56 pts.) en
comparacion a la maestra tutora (70 pts.). Ambas maestras coinciden en reportar a la misma
estudiante con puntuaciones bajas en las mismas destrezas. En este sentido, existe

concordancia con el caso identificado.
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La estudiante #52 fue reportada por la profesora tutora nimero tres y la profesora de
inglés nimero uno. En sus reportes hubo coincidencias en cuanto a la percepcion que tenian
acerca de la recepcion de informacidn y acerca de las destrezas en matematicas, el resto de
puntajes fueron aproximados, excepto que la maestra de inglés le asignd un puntaje mas alto
en lo referente a errores de lectura. A la estudiante no le fueron asignados puntajes
suficientemente bajos para ser considerada con dificultades de aprendizaje segin CEPA.
Los puntajes asignados por las maestras en CEPA coincidieron con la aplicacion del test
neuropsicoldégico. Segun BANETA la estudiante también presentd puntuaciones bajas que
evidencian una tendencia a un trastorno en el area de aritmética y escritura, con marcados

errores de gramatica.

La prevalencia de los trastornos de aprendizaje obtenida en nifios de quinto afio de
educacion general basica a partir de la evaluacién psicométrica BANETA es de 4.47%. Se
evidencia segun el anexo #10 la tendencia en cuanto a trastornos de distractibilidad y fallas
de atencion en la mayoria de la muestra. Los dos casos con trastornos de aprendizaje en el
area de atencion pertenecieron a los estudiantes #60 y #84. Para la estudiante #94 existio

una tendencia a poseer un trastorno en esta area.

La estudiante #52 presento una dificultad en el area de gramatica. El estudiante #38
presentd una tendencia a tener dificultades con la decodificacion y la interpretacion
semantica. Sin embargo ninguno de los dos casos presenta trastornos de aprendizaje en el
area de lectura. En el area de escritura, dos casos presentaron tendencia a un trastorno de

aprendizaje: los estudiantes 27 y 52.

En el cuestionario de autopercepcion aplicado a toda la poblacion de estudio, 69

estudiantes, aproximadamente el 70%, consideran tener dificultades para aprobar diferentes
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materias; 44 estudiantes consideraron tener dificultades en las materias de inglés; siete en las
materias de inglés y matematicas; siete en el &rea de matematicas Unicamente; cuatro en la
materia de lenguaje, de los cuales tres especificaron que es al leer; tres en la materia de
sociales, de los cuales una escribi6 que se debia a tener problemas para recordar fechas y
datos; un estudiante en escritura. Tres estudiantes que marcaron no tener dificultades para
aprobar las materias escribieron una de las materias de inglés en la pregunta referente a las
asignaturas. Posteriormente dos estudiantes atribuyen sus dificultades a la atencion que se
les hace dificil prestar. Los estudiantes tienen una idea de las causas de sus dificultades y
aunque no las pueden expresar de forma clara se puede interpretar que hacen referencia a
problemas de atencion, concentracién y memoria, lectura y escritura. Al inicio del test, de
los 69 estudiantes que indican tener dificultades para aprobar las materias, cinco
describieron la causa a aspectos relacionados a una dificultad de aprendizaje. De ahi que
existe concordancia en la aproximacién que se establece en el presente estudio sobre la
prevalencia de trastornos de aprendizaje de un 4.47% segin BANETA vy la cantidad de
estudiantes que fueron capaces de asignar su dificultad para aprobar una materia a las

diferentes destrezas incluidas en el test neuropsicolégico.

Para la pregunta acerca de como influyen los trastornos de aprendizaje en la
adquisicion del idioma inglés mediante las entrevistas a profesores de inglés, se pudo
determinar que hay desconocimiento del tema de TA y su influencia en la adquisicion del
idioma inglés. Los maestros de inglés no mencionaron aspectos propios del proceso de
adquisicion del idioma como el hecho de que los niveles de produccion se dan de forma
paulatina por etapas, teoria contemplada por Weaver & Marquez (2002). En general,

solamente tuvieron una leve nocion acerca de la existencia de los trastornos de aprendizaje
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mas que de su influencia y de ciertas estrategias que se realizaban sin tener una clara nocion
de la intencion o de si realmente podrian ayudar teniendo validez para los casos existentes

en el aula.

Los trastornos de aprendizaje intervienen en el proceso de razonamiento, solucion de
problemas, comprension, pensamiento critico, etc. independientemente de la habilidad o
contenido que se esté trabajando por desarrollar dentro del salon de clase, podrian afectar el
proceso de aprendizaje por tratarse de un factor determinante del desempefio escolar,
(Handbook of Learning Disabilities, 2013). Esta idea permite concluir que los trastornos de
aprendizaje afectan incluso la adquisicion de cualquier idioma. Los profesores de inglés no
estan conscientes de ello, por lo que podrian caer en el error de considerar un estudiante que
no tiene un desempefio escolar eficaz en la materia de inglés como un caso de trastorno de
aprendizaje. Generar este tipo de afirmaciones sin conocer del tema o haber evaluado
apropiadamente al estudiante no es acertado puesto que las destrezas de un nifio estan
desligadas de su desempefio escolar en cuanto el aprendizaje de un segundo idioma. Por el
contrario el desempefio de las destrezas de un estudiante si pueden afectar su proceso de

adquisicién y por ende su desempefio académico en el aprendizaje del segundo idioma.

Para ejemplificar la incidencia de los trastornos de aprendizaje en la adquisicion del
segundo idioma, tdmese como ejemplo el caso reportado de la estudiante #81 en el
cuestionario CEPA segUn la percepcion de las maestras. Las bajas puntuaciones reportadas
por la maestra de inglés fueron incluso mas bajas en comparacion con las que calificé la
maestra tutora. Adicionalmente, estas puntuaciones se asignaron a las areas relacionadas a
destrezas del lenguaje verbales y escritas. Por lo que la estudiante posee una dificultad de

aprendizaje segun el criterio de ambas maestras. Para otro caso La profesora de inglés
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numero uno reportd a la estudiante #52, con un puntaje mas alto en cuanto a los errores en
lectura en comparacion a la profesora tutora numero tres. Ello evidencio que la estudiante se
destaca en el reconocimiento de fonemas y la decodificacion de palabras en sonidos, sin

embargo la comprension falla en el segundo idioma y por ende en el nativo.

La estudiante #58 fue reportada por las mismas profesoras nimero tres y la de inglés
namero uno. De igual manera los puntajes se aproximan mucho, y tan solo hay una marcada
diferencia en el area de expresion del lenguaje oral, para el cual la maestra de inglés marco
con aproximadamente la mitad (8 puntos) de los 14 que habia asignado la profesora tutora.
Una muestra de como puede una dificultad reflejarse en un nuevo aprendizaje ocasionando
mayor dificultad al involucrarse otros aspectos del idioma. En este caso, si existe

concordancia entre los trastornos de aprendizaje que se evidencian a nivel de los patrones de
uno o mas de los cddigos lingliisticos en el sistema de la lengua materna del estudiante que
afectan la adquisicion del segundo idioma, como lo afirman Ganschow y Sparks por medio

de la teoria Linguistic Coding Deficit Hypothesis (LCDH).

Del grupo de 44 estudiantes que aseguran tener dificultad en inglés en el cuestionario
de autopercepcidn, aproximadamente el 50% registraron a qué se debe, de ellos menos de la
mitad atribuyo esa dificultad al hecho de no prestar atencion, el resto registrd causas
externas y dificultades en cuanto a la comprension. Este dato permite reconocer que a pesar
de que los TA influyen en la adquisicion del idioma inglés, existen otras dificultades en el
proceso de aprendizaje del segundo idioma. Idea que es reforzada por la teoria de las
dificultades de aprendizaje asociadas a la adquisicién del segundo idioma, (Case & Taylor,

2005; Chu & Flores, 2011)
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El aprendizaje en las aulas de clase es un proceso formal mediante el cual un
estudiante adquiere el segundo idioma. La adquisicién de un segundo idioma puede darse
de forma similar al idioma nativo bajo contextos similares a las del aprendizaje del lenguaje.
Por lo tanto, un trastorno de aprendizaje afecta la adquisicion del idioma inglés, con mayor
énfasis en los casos de un trastorno de aprendizaje del lenguaje, y ain mas al referirnos al

proceso formal de aprendizaje que se da dentro de clase.

La atencidn de los estudiantes de un segundo idioma, por ejemplo, estaria
condicionada por su nivel de competencia. Es decir que no necesariamente un estudiante de
una clase de inglés posee niveles de atencion baja por presentar un trastorno, mas bien se
debe a que el contexto y herramientas que proporciona el maestro para garantizar su

aprendizaje no es el adecuado.

Conclusion

Los datos de prevalencia de dificultades de aprendizaje segun la aplicacion de CEPA
responden a un 4%. En cuanto a los TA segun la aplicacion de BANETA se obtuvo un
4.47% de prevalencia. El proceso de deteccion de las dificultades de aprendizaje que los
profesores realizaron por medio de CEPA lo hicieron tomando como referencia la poblacion
objetivo. Es decir, ellos reportaron a estudiantes que no se caracterizan por ser normo
lectores, excepto por la estudiante #52. Por lo expuesto, se puede concluir que los
profesores fallan al detectar a sus alumnos que poseen trastornos de aprendizaje debido a
que desconocen del tema. Adicionalmente la comparacion de estos resultados permite dar

cuenta de la necesidad que existe en no solamente conocer, sino también identificar y
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diferenciar las dificultades y trastornos de aprendizaje para tomar en cuenta ambos
porcentajes de estudiantes que requieren de la atencion acorde a sus caracteristicas y

necesidades.

En el caso de la estudiante #52, reportada por su tutora en el cuestionario CEPA,
quien obtuvo un CI de inteligencia de 119 y un puntaje total de 85, lo cual indica que no
posee una dificultad de aprendizaje a pesar de que le asignd puntuaciones mas bajas en el
area de lectura, matematicas y escritura. Adicionalmente en BANETA presenta un puntaje
bajo en gramatica, y una tendencia a trastornos de escritura y aritmética. El presente caso es
una muestra de que los profesores poseen una leve nocion acerca de los casos presentados en

clase relacionados a los TA y sus habilidades para detectarlos.

41 estudiantes registraron tener problemas en las materias de inglés mediante el
cuestionario de autopercepcion. En relacion a la cantidad total de nifios que registraron
tener dificultades (69), este grupo representa un 59% del total de la muestra objetivo. De los
69 casos, 47 reciben ayuda de diferentes personas, ya sea padres, maestros o ayuda externa.
Es decir que existe aproximadamente un 50% de estudiantes en la muestra objetivo que
requieren apoyo para superar sus las dificultades. Esta percepcion podria generar
inseguridad en su desempefio y por ende generar también ansiedad que les impida tener

éxito en su desempefio escolar.

Tener consciencia de la existencia de los trastornos de aprendizaje es un aspecto
ventajoso en la educacion. Ello genera confianza en los profesores al realizar su trabajo.
Considerar los problemas de un estudiante para aprender nos brinda una mejor mirada del

campo que estamos descubriendo dia a dia en la labor de docentes. Estas caracteristicas
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intangibles presentes en los alumnos estan llenas de varios matices porque cada alumno
puede conllevar una dificultad de diversas formas, pero son estas particularidades las que
dan la pauta a un accionar o a una postura que debe ser asimilada por el rol docente. Una
pauta a investigar en detalle y desarrollar estrategias certeras, dar cabida a una evaluacion
pertinente. Es asi como el hecho de considerar la existencia de los trastornos de aprendizaje
le brinda opciones mas claras para un accionar preciso al profesional que esté a cargo,

logrando mejores resultados por medio de una mirada integral.

Los profesores tienen idea acerca de las acomodaciones y cdmo aplicarlas en caso de
que hayan recibido instruccion puesto que realmente las mencionan; sin embargo el no
conocer los problemas de aprendizaje y sus implicaciones en profundidad mediante la
experiencia influye en que la labor del docente de inglés carezca de un propdsito o intencion
muy bien marcada. En otras palabras, cuando el maestro intenta trabajar con un area o
destreza de aprendizaje de la cual desconoce sus caracteristicas, sus esfuerzos podrian no ser
enfocados de manera apropiada para lograr un objetivo pedagdgico. Para complementar la
ayuda que los colegios brindan a sus profesores y para fortalecer el servicio que ofrecen es
importante que realicen talleres acerca de este tema antes de desarrollar las acciones
pertinentes, pues este paso es significativo para la planificacion. En cuanto al enfoque de
entrenamiento que se requiere, la clave estd basicamente en identificar cuales son las
diferencias entre adquisicion del lenguaje y los trastornos de aprendizaje. EI hecho de
evaluar unicamente los trastornos de aprendizaje no provee suficiente informacion sobre el

contexto del aprendizaje en cuanto a la adquisicion del inglés.

Es sustancial que los estudiantes sean evaluados en ambos idiomas, de esa manera se

obtendra una clara imagen del aspecto que podria incidir en el aprendizaje del nifio en
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general y la adquisicion del idioma inglés. El rendimiento académico de estudiantes con
trastornos de aprendizaje que poseen bajo desempefio escolar en el segundo idioma esta
condicionado por el seguimiento efectivo en los programas de mejoramiento por los que

hayan cursado.

El trabajo de los padres es esencial, ellos pueden apoyar aun sin tener el
conocimiento o fluidez en el segundo idioma. El hecho de que puedan brindarle a sus hijos
soluciones practicas en casa, que incluso tengan que ver con su idioma nativo, ya representa
una ventaja. Cualquier tipo de apoyo, como ensefiar técnicas de estudio a sus hijos en el
primer idioma, logra reforzar las destrezas de los nifios a tiempo y les permitira obtener

seguridad.

Es indispensable que cada centro educativo desarrolle programas de educacion
individualizados que logren realizar seguimiento y estén estructurados de forma que
involucren profesionales especializados en trastornos del aprendizaje y de la adquisicion del
idioma para que trabajen en equipo y disefien herramientas acorde a las necesidades de cada

Caso.

Es necesario incluir dentro de un marco legal y como parte de una préctica de
ensefianza, el apropiado proceso de evaluacion en ambos idiomas. Dicha evaluacion debe
caracterizarse por ser completa y precisa para poder, no solamente identificar el
inconveniente, sino trabajar en ello con una debida planificacion. Todo aquello que se haga
en pro de la equidad para mejorar el acceso y calidad en educacion puede ser implementado.
Para ello es necesario tomar conciencia que los derechos a la equidad y acceso a una

educacion de calidad son indispensables y benefician el porvenir de nuestro pais. Que la
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creacion de nuevas reformas no solo responda a estandares internacionales, sino también a
las necesidades especificas que caracterizan la situacion actual del pais, pues se carece de
investigacion en el &mbito de trastornos de aprendizaje, asi como de la cantidad de

estudiantes con bajo desempefio en el aprendizaje del inglés y su causa.

Recomendaciones

El cuestionario CEPA contiene variables confusas con respecto a los errores de
lectura y escritura, el literal D; y matematicas, el literal E. Al utilizar descriptores negativos
como confunde letras o lee de corrido pero no comprende y marcar la escala de Likert como
Bien (4), se podria confundir esta eleccion como un descriptor que exprese la existencia
evidente del problema en el desenvolvimiento o como una cantidad asignada a que el
alumno se desenvuelve de manera correcta y sin ningin inconveniente; y viceversa. En
otras palabras, la escala de Likert no describe de manera clara y precisa los items de las
categorias D y E. Se recomienda tener en cuenta dicha aclaracién para la modificacion de

estos items del cuestionario.

Una sugerencia esencial del cambio de mirada educacional es enfocar todo esfuerzo
dentro de las técnicas de ensefianza, los objetivos y las actividades de clase en la adquisicion
del segundo idioma en lugar de enfocarse en el contenido de aprendizaje. Ello facilitara el
trabajo de identificacion de los TA, ademas reforzara el seguimiento del plan a desarrollar.
A partir de esta investigacion y de los temas que aqui surgen se pueden emprender nuevos
estudios acerca de la prevalencia de los trastornos de aprendizaje existentes a nivel nacional,

asi como de las dificultades de aprendizaje del inglés.
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Limitaciones del estudio

Para la realizacion del estudio dentro de la institucién educativa el tiempo para las
aplicaciones de los tests estaba condicionados por horarios internos de clases y evaluaciones,
permisos que debian conceder los maestros y diversas actividades curriculares y
extracurriculares con las que cada alumno debia cumplir. Ciertos representantes mostraban
su interés por la realizacion del test y se mantuvo conversaciones con los mismos, sin
embargo, posteriormente manifestaban su preocupacién por las actividades que los nifios
podrian llegar a perder cuando salian a tomar el examen. Para realizar la aplicacion se hizo
lo posible para no hacer perder a los estudiantes de actividades importantes y se les pedia

que se pongan al dia.

Por las razones anteriormente expuestas no se pudo cumplir con el tiempo
establecido en el manual para la aplicacion del test BANETA, la cual es de dos sesiones,
cada una de tres horas. En casi todos los casos se tuvo que detener la aplicacion y
fragmentarla en tres, a veces hasta cinco aplicaciones durante dos semanas para poder
concluir. Adicionalmente en casi todas las aplicaciones el tiempo total de duracién de la

bateria tomo hasta cuatro horas, diferente a las tres horas totales que estipula el manual.
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Anexo #1 Formatos de herramientas de recopilacion de datos utilizadas

Formato de CEPA aplicado a los profesores
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Anexo #2 Formatos de herramientas de recopilacion de datos utilizadas

Prueba de inteligencia Cattell, o test de Factor G
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Anexo #3 Formatos de herramientas de recopilacion de datos utilizadas

Formato de cuestionario de autopercepcion aplicado a los nifios



Prevalencia de trastornos de aprendizaje

Anexo #4 Formatos de herramientas de recopilacion de datos utilizadas

Formato de BANETA aplicado a la muestra objetivo
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Anexo #5 Formatos de herramientas de recopilacion de datos utilizadas

Formato de cuestionario de entrevista a profesores de inglés
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Anexo #6 Resultados de prueba Factor G a la poblacion objetivo
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Anexo #7 Recopilacion de datos del cuestionario de autopercepcion aplicado a

la muestra objetivo
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Anexo #8 Recopilacion de datos del cuestionario CEPA aplicado a los

profesores tutores y de inglés
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Anexo #9 Tabla de los casos registrados con TA segiin BANETA
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Anexo #10  Perfil de toda la muestra obtenido mediante la aplicacién de la
Bateria Neuropsicolégica para la Evaluacion de los Trastornos del Aprendizaje

(BANETA)
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Anexo #11  Perfiles individuales obtenidos posterior a la aplicacion de BANETA



Prevalencia de trastornos de aprendizaje

Anexo #12  Andlisis individual de resultados de la prueba BANETA aplicados a

la muestra
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Analisis individual de resultados de la prueba BANETA aplicados a la muestra

Estudiante # 21

El estudiante posee un CI de 132 percentil, no tuvo errores de comision en la
prueba de atencion, por lo que su capacidad de inhibir estimulos distractores de estimulos
irrelevantes o impulsividad se puede calificar como sobresaliente. Obtuvo un puntaje de
50 en numeros de respuestas correctas, o atencion sostenida; y 20 en errores de omision,

lo que indica que tiende a distraerse.

Las areas sobresalientes pertenecen a procesamiento fonoldgico, repeticion,
comprension oral; con una leve baja de 70 en el proceso de sintesis de fonemas. En éarea
de lectura se aprecio un desenvolvimiento muy bueno que tuvo un descenso en la

comprension de ordenes escritas, con un puntaje de 20 percentil.

El area de gramatica, en cuanto a inconcordancias gramaticales, tienen un puntaje
de 100, a excepcion de la construccién de enunciados; falla en el conocimiento de la
estructura sintéctica del lenguaje. En la escritura obtuvo puntuaciones de entre 50 y 80,
siendo las mas bajas las areas del tiempo de escritura de palabras infrecuentes y
pseudopalabras; del total de palabras, dictado de palabras y narracion escrita. Es decir
que su capacidad de transcodificar estimulos auditivos a grafica es muy buena, a
diferencia de la precision y velocidad. Los resultados de esta seccion del test podrian

interpretarse como aceptables, sin ninguna tendencia a poseer disgrafia.

En la seccién de aritmética obtuvo puntajes sobresalientes en el dictado de
nUumeros, operaciones aritméticas impresas y dictadas, asi como en problemas aritméticos
y operaciones aritméticas orales. Las series numéricas y denominacion escrita de

numeros obtuvieron un puntaje de 50 centil. La comparacion de nameros fue el mas bajo
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con un puntaje de diez, lo que indica un deficiencias en el manejo del valor posicional y

de la linea numérica mental.

En cuanto la percepcidn tiene un buen procesamiento perceptual visoespacial. Su
memoria tiene excelentes puntajes en general, con un leve descenso en los puntajes de
matrices visuales y recuerdo clave semantico; esto implica una buena memoria de trabajo
de modalidad visual-espacial y la memoria a largo plazo. Esta ultima area de
procesamiento que evalta la memoria a largo plazo se contrasta con la prueba de
recuerdo libre, donde obtuvo un puntaje de 50; lo que quiere decir que no hace uso de
estrategias autogeneradas para recordar estimulos libres, a diferencia cuando se sugiere

una agrupacion semantica.

Las areas de esterognosia, grafestesia, enlentecimiento motor y tapping son muy
buenas. En coordinacion motora existe un decrecimiento en los puntajes de precision,
con un puntaje de 30; derecha con un puntaje de 50 e izquierda con un puntaje de 60.

Ello implica una pequefia dificultad en el ritmo, precision y alternancia de movimientos.

Estudiante # 27

El estudiante obtuvo un CI de 129 percentil. Obtuvo puntajes sobresalientes en la
capacidad de inhibir estimulos irrelevantes, es decir que no se registrd impulsividad.
Posee puntuaciones mas bajas en cuanto a errores de omision y el nimero de respuestas
correctas; ello indicé una dificultad en la capacidad de mantener la concentracion a
traves del tiempo para identificar estimulos relevantes. Dentro del tiempo y sin haber
tenido errores de comision se pudo describir como una habilidad buena, sin tendencia a

que haya existido un trastorno de aprendizaje segun la escala percentil.
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En cuanto a las pruebas de procesamiento fonoldgico; la discriminacion
fonoldgica y la segmentacion de palabras indicaron puntajes sobresalientes para los
procesos de percepcion adecuada de sonidos y diferenciacion auditiva de palabras
fonéticamente similares. La categorizacion fonémica sefial6 una pequefia dificultad para
la consciencia de la estructura de los sonidos, sin que haya existido un trastorno para la
adquisicion del proceso de lectoescritura. Esto se contrastd con las altas puntuaciones en
las prueba de sintesis de fonemas y de analisis de palabras. Estas dos Gltimas fueron
evidencia de la capacidad de entendimiento de sonidos elementales de palabras e integrar
las palabras a partir de sus fonemas; comprende de forma excelente la estructuracion del

lenguaje oral y por ende no existié precedente para considerar un trastorno de lectura.

Para la tarea de denominacion serial rapida el estudiante obtuvo un puntaje
excelente en cuanto a la cantidad de errores cometidos. Al correlacionar este puntaje con
los tiempos para los diferentes estimulos, se pudo apreciar un decrecimiento paulatino de
90 a 40 en los centiles de las pruebas de figuras, colores, digitos y letras. Ello indic6 una
pequefa dificultad en la velocidad de acceso a la informacién fonolégica de la memoria a

largo plazo para el proceso de decodificacion.

Las tareas de repeticion fueron sobresalientes, al igual que la seccién de
comprension de ordenes que pertenece a la seccion de comprension oral. En la
comprension de historias obtuvo un puntaje muy bueno; ello implicé una muy leve
dificultad para recordar y retener significados obtenidos de un contexto especifico.
Contrastando dicha prueba con el ensayo de comprension de textos, la cual registrd
puntajes excelentes, se pudo recalcar que el aspecto que necesita mejorar es el de
retencion de significados. Dicha conclusion se fundamento a partir de los resultados en
las pruebas de atencion. En la seccion de gramatica obtuvo excelentes puntajes en

cuanto a la construccién de enunciados y una puntuacion media en inconcordancias
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gramaticales. Esto implico una leve dificultad en cuanto a la sensibilidad a la estructura

gramatical.

Existio una leve tendencia a una dificultad de aprendizaje en el area de escritura
debido a que consiguid una puntuacion de 40 centil en el total de palabras. Dicho
puntaje se compard con el tiempo para el dictado de palabras frecuentes, infrecuentes y
pseudopalabras. Se evidencio que el area que necesitdé mayor cuidado pertenece a la
atencion puesto que la cantidad de errores se encuentra en la media, sin embargo tomé
mas tiempo para realizar la escritura, que decayd en puntuacion para las pseudopalabras.
El dictado de un parrafo con puntuacion de 80 sugirié un buen desempefio para este tipo
de actividades controladas, sin embargo en la narracion escrita aludié una mejora en la

produccion del lenguaje de la actividad no guiada.

Para el test de aritmética existio una puntuacion general que fluctud la media,
entre 40 y 60; con puntuaciones mas altas en operaciones aritméticas impresas, 90; orales
y dictadas, 80. Para la denominacion escrita de nimeros hubo un centil bajo de 20, por
lo que se puede inferir que las puntuaciones matematicas generales se hallan dentro de lo
normal pero existié una dificultad en la parte aritmética escrita al ponerse a prueba su

habilidad para transcodificar estimulos numéricos arabigos a alfabeéticos.

Su percepcion funciono de forma excelente; en cuanto a la memoria obtuvo un
puntaje muy bajo en los ensayos para medir su memoria a largo plazo en cuanto a
recuerdo libre y recuerdo-clave semantica. En ambas consiguio puntuaciones dentro de
20 centil y se puede interpretar como una dificultad para organizar el material por medio

de una estrategia y la retencion a largo plazo.
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Para las tareas de estereognosia, grafestesia enlentecimiento motor y tapping los
resultados fueron excelentes, de igual forma en cuanto a su coordinacién motora con un

puntaje normal de precision en mano izquierda.

Estudiante # 31

El estudiante obtuvo un puntaje de Cl de 124 segun la prueba Factor G. El
alumno se destacé en todas las areas que fueron evaluadas, puesto que tuvo puntuaciones
dentro de los centiles 90 y 100. Para las pruebas de comprension de érdenes escritas y
lectura de palabras existié una puntuacion de entre 70 y 80, lo cual sugiere un desempefio
normal de aspectos sintacticos y semanticos del lenguaje y la abstraccién verbal. Su
puntaje mas bajo pertenecio a la seccion de series numericas, en 30 centil; que sugirié
una leve dificultad para la abstraccion numérica y tener bien desarrollada la regla

numeérica interna.

Estudiante # 38

El estudiante obtuvo un puntaje de Cl de 116. Obtuvo puntajes sobresalientes en
las areas de procesamiento fonoldgico y su tiempo para la denominacion serial rapida,
con un puntaje bajo de 30 solamente en la cantidad de errores de esta Gltima prueba. Sus
errores de comision en la prueba de atencidn fueron evidencia de su baja capacidad para
evadir los estimulos no blancos y por ende hubo poca capacidad de evadir estimulos de

distraccion.

La seccion de repeticion de palabras y pseudopalabras tuvo una puntuacion de 30,
por consecuencia existié una dificultad para reconocer auditivamente los fonemas
integrados en palabras o pseudopalabras y transcodificarlos oralmente. Sin embargo su

comprension oral en general fue excelente. En el area de lectura también obtuvo
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puntajes muy buenos sin que haya existido una tendencia a trastornos de aprendizaje

relacionados a algunos de estos items.

Se evidencio la necesidad de prestar atencion a la comprension de estructuras
semanticas por tener un puntaje de 20 centil en inconcordancias gramaticales y 60 en
construccion de enunciados. En el &rea de escritura se destaco la produccion y
organizacion de ideas con un tema libre y se registré algunos errores en el dictado de un

parrafo que hizo balance con el dictado de palabras, el cual fue muy bueno.

En el &rea de aritmética el estudiante logré puntajes aceptables que fueron los
mas bajos en comparacion al resto; entre diez y 90 centil. EI &rea menos ventajosa es la
perteneciente a operaciones aritméticas dictadas, con la cual se pudo determinar una

pequefa dificultad para ubicar los nimeros en algoritmos y problemas espaciales.

Puntuaciones de 40 centil en el &rea de percepcidn sugirié problemas en etapas
tempranas del procesamiento perceptual visoespacial. En el resto de las areas, como son
memoria, esterognosia, grafestesia, enlentecimiento motor y tapping no existié mayor
dificultad. Hubo un puntaje medio en la precision y alternancia de las manos izquierda y

derecha en el momento de la ejecucion.

Estudiante # 52

La estudiante # 52 posee un coeficiente intelectual de 119, sus habilidades de
atencion son buenas puesto que se encuentran en el promedio, al igual que el desempefio
en las habilidades para controlar la impulsividad. No se detectaron problemas en el
procesamiento fonoldgico, puesto que las habilidades para receptar y codificar estimulos
de diferentes tipos; entre digitos, palabras, colores y figuras, demuestran mucha

concentracion.
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La comprension de ordenes con puntaje bajo puede deberse a la capacidad de
almacenamiento de construcciones seménticas y sintacticas o a la comprension de
preposiciones que incluye cada instruccion, en cuanto a que las pruebas en otras areas
presentan fallas en ejercicios que miden esa capacidad. No se detectd inconveniente para
realizar la tarea de lectura y su comprensién de drdenes escritas es promedio en

comparacion al resto de puntajes de entre 90 y 100 centil.

En la escritura se observa un decaimiento en las habilidades de escritura en
cuanto al total de palabras escritas, dictado de un parrafo y narracion escrita. El dictado
del parrafo indica nuevamente una deficiencia en la retencion y memoria a corto plazo y
la narracion escrita la falta de produccion de ideas fluida. En el area de célculo tiene
capacidades aceptables y en comparacion con sus calificaciones promedio representan un

promedio de calificaciones general aceptable.

Estudiante # 60

La estudiante # 60 posee un coeficiente intelectual de 127, sus habilidades de
atencion demostraron un bajo rendimiento que incluye baja capacidad para detectar
estimulos objetivo, escasa concentracion y distraccion. En la prueba de procesamiento
fonolégico no hubo dificultades presentadas en cuanto que el puntaje mas alto determind
que carece de dificultades auditivas, de lectoescritura, no obstante en el analisis de
palabras existié un bajo conocimiento explicito del lenguaje oral sin necesidad de que
ello implique un trastorno de lectura, debido a que para dicha seccion obtuvo puntajes

muy buenos en todas las secciones.

Para la escritura, se destaco el dictado de palabras con una disminucion en el
rendimiento para la narracion escrita. Ello se debio a la dificultad para producir y

organizar ideas en la actividad libre, para la cual obtuvo el puntaje de 30 centil.
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El desempefio en las habilidades de aritmética fluctuaron entre 20 y 100 centil.
Con una puntuacion bastante aceptable en las operaciones aritméticas dictadas y orales.
Esto involucrd una inteligencia espacial y capacidad de calculo y resolucién de
algoritmos muy buenas. Las areas a mejorar fueron detectadas en dictado de nimeros y
operaciones aritméticas impresas, que implica fallas en la adquisicion del concepto de

namero y los procesos de transcodificacion o lexicales.

Estudiante # 78

Con ClI de 135 percentil segun la prueba Factor G, obtuvo la cantidad de blancos
seleccionados acertados aceptables al igual que los errores de comision. En cuanto a los
errores de omision la tarea demostro la necesidad del dominio del tiempo con leve
impulsividad y capacidad de distraccion. Su procesamiento fonol6gico no demostro la
existencia de algun trastorno, pues sus puntajes se hayan dentro de lo normal al igual que
la comprension oral, lectura, gramatica, y escritura. En esta Gltima prueba se obtuvo un
puntaje muy bajo en cuanto a la produccion y organizacion de ideas. Su habilidad
aritmética mostré los puntajes mas bajos ubicados entre diez y 90 centil. Los puntajes
mas bajos respondieron a la necesidad de mejorar areas de comprension de algoritmos y
ubicacidn espacial de las operaciones, asi como la comprension de las series numéricas y

procesos de abstraccion de numeros.

La deteccion de letras y nUmeros espacialmente invertidos para la prueba de
percepcion sugirio problemas en etapas tempranas del procesamiento perceptual

visoespacial. El resto de las pruebas las realizo sin ningin inconveniente a destacar.

Estudiante # 84

La estudiante # 84, con CI de 113 percentil, obtuvo la cantidad de blancos

seleccionados acertados aceptables en la tarea de ejecucion, sin embargo en la cantidad
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de blancos omitidos muestran una baja capacidad de concentracion, habilidades de
atencion que decaen en la medicién de distraccion puesto que los errores de comision son
elevados acorde a la norma. En los ejercicios de procesamiento fonoldgico existe un
excelente rendimiento en la seccion de discriminacion fonoldgica y segmentacion de
palabras, sin embargo el puntaje de categorizacion fonémica y anélisis de palabras

decayo. En la sintesis de fonemas obtuvo un puntaje aceptable.

Para la seccion de denominacion serial rapida se obtuvieron tiempos aceptables,
24 y 26 para digitos y letras respectivamente; con un tiempo favorable de 31 en el
perteneciente a colores, en contraste con la velocidad un poco mas baja en relacion al
tiempo para las figuras. El total de errores no es aceptable, por lo que se puede afirmar
que la denominacion serial rapida no fue aceptable en cuanto al proceso fonoldgico. En
el &rea de repeticion y comprension oral existen puntajes excelentes por lo que no se ha

identificado ningun trastorno.

Para la seccion de lectura, en la lectura de palabras obtuvo buenos tiempos, pero
se puede hablar de un trastorno de aprendizaje en relacién a la cantidad muy baja de
aciertos en relacion con el puntaje aceptable. De igual forma existe rendimiento muy
bajo en la comprensidn de érdenes escritas. La decision Iéxica es bastante buena en
cuanto a que en una duracidn corta de tiempo obtuvo una cantidad de errores promedio.
En la seccion de gramatica posee habilidades promedio para su rendimiento. En el area
de escritura muestra porcentajes 6ptimos en tiempo de dictado de palabras de entre 90 y
100 en la escala percentil; y 70 para el total de palabras. El dictado de parrafo también

tiene un puntaje de 70 percentil y la narracion escrita 90.

En el area de calculo existe un trastorno de aprendizaje marcado debido a los

puntajes percentiles de diez para el dictado de nimeros, series numéricas, comparacion
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de numeros y operaciones aritméticas orales. 20 percentil para operaciones aritméticas
impresas y aumenta levemente en operaciones dictadas. El &rea de reconocimiento de

letras y nimeros invertidos también posee un bajo centil.

En tareas de memoria se destaco de forma que su memoria a corto plazo y
memoria de trabajo funcionan muy bien con excepcion para retener estimulos visuales y
retencion de informacion de forma simultanea segun la aplicacion del ejercicio de digitos
de orden inverso. Su promedio general es equivalente a 8,65. Lo cual indica un

aceptable desempefio escolar.

Estudiante # 94

La estudiante, con un CI de 135 percentil, obtuvo la cantidad de blancos seleccionados
acertados muy bajos, al igual que la cantidad de errores de omision. En cuanto a este
resultado se pudo concluir que necesita mejorar su habilidad para concentrarse. En
general obtuvo puntajes muy buenos que destacan el uso adecuado del tiempo en las
tareas de lectura, el uso y comprensién de gramatica, la memoria de trabajo, de largo y
corto plazo. En la comprension de ordenes fallé en algunas consignas, ello su pudo
ocasionar debido a fallas en procesamiento sintactico y semantico. De forma cualitativa

se observo la dificultad de comprensién en cuanto a conjunciones y condicionales.

Las pruebas de aritmética se encuentran con puntuaciones un poco mas bajas que el
resto. En ella se encontrd una puntuacion de diez y 30 para las secciones de operaciones
aritméticas impresas y series numéricas respectivamente; las cuales sugirieron fallas en
la adquisicion del concepto de nimero y los procesos de transcodificacion o lexicales, asi
como fallas en la abstraccién numeérica y tener bien desarrollada la regla numérica
interna. Las puntuaciones levemente bajas en escritura se pudieron interpretar como una

consecuencia del enlentecimiento motor en las pruebas de precision y periodicidad.
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Anexo #13  Tabulacion del cuestionario de entrevista aplicado a ocho profesores

de inglés de educacion general bésica.
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Anexo #14  Recopilacion de datos obtenidos a partir de las entrevistas aplicadas a

los profesores de inglés.



